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MODELO DE ESQUEMA NUMERICO
ESQUEMA NUMERICO DO TEXTO O QUE E CONHECIMENTODE ARANHA E
MARTINS
1. O que é conhecimento
1.1 Correntes filoséficas que pensaram o conhecimento

1.1.1 Realismo
1.1.2 Idealismo

1.2 Do ponto de vista do objeto a ser apreendido o conhecimento pode ser

1.2.1Concreto
1.2.2 Abstrato

1.3 O conhecimento ainda pode ser

1.3.1 Sensivel
1.3.2 Inteligivel

2. As varias formas da verdade

2.1 Os critérios de verdade

2.1.1 Evidéncia

2.1.2 Conformidade

2.1.3 Exito

2.1.4 Naecontradicéo

2.2 Distin¢des entre racionddide e racionalizacéo
3. Modos de conhecer o mundo

3.1 Mito

3.2 Senso comum

3.3 Ciéncia

3.4 Filosofia

3.5 Arte

4. Conhecimento, pensamento e linguagem
4.1 Pensamento

4.2 Linguagens verbal e n&erbal

4.3 Expressao do conhecimento por meio do pensaneeda linguagem



5. O conhecimento pertinente

5.1.1 Contextualizacéo
5.1.2 Globalidade

5.1.3 Multidimensionalidade
5.1.4 Complexidade
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MODELO DE RESUMO DE CAPITULO DE LIVRO

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maai Helena Pires. O conhecimento mitico.
In: Temas de filosofia3. ed.Sao Paulo: Moderna, 2005. p. 1229.

Segundo Aranha e Martins (2005), o mito surge da necessidade do homem & situar
e sentirse seguro no mundo, usando as crencas para compreeexgpglicar os fenomenos
naturais e suas proprias acdes. As autoras (2005) salientam no texto que apesar de ser ume
maneira aceitavel para compreender o mundo o mito € um modo fantasioscrigéic@mao
passivel de investigacao cientifica, sendo umdagky intuida e inquestionavel. Surge, entao,
da necessidade do homem de se livrar dos medos mais secretos-gesemiiortavel em
relacdo aos acontecimentos que 0 angustiam, estando o mito, assim, ligado a magia e aos
inmeros desejos que rondam a hunfete.

De acordo com o texto (2005), o mito € a forma humana mais primitiva de
compreasdo do mundo, tendo como funcdo principal propiciar ao homem a sensacéo de
comodidade diante das atrocidades cometidas. Ele € uma manifestacdo coletiva e necessita
que un grupo o afirme, mantendo, assim, seu reconhecimento. E também uma verdade
intuida, sendo, ptanto, dogmatico, ou seja, incontestavel, algo que se da sempre por meio da
crenga.

As autoras (2005) trazem no texto a atualidade do mito na sociedade coatexapor
lembrando que a necessidade humana de seguranca ainda existe e, tanto quanto os antigos,
homem de hoje também se deixa impulsionar imensamente pela emocéo e pelo textor. O te
lembra que, mesmo em uma sociedade moderna, a negacédo do mito ésidkrsgdo de
uma das formas de expressdo do homem. Assim como nas sociedades tribais 0os mitos
modernos surgem da mesma necessidade de consolo e enfrentamento daomal.
proporcionar uma sensacdo de comodidade ao homem, o pensamento mitico torna as
sociedales néecriticas, sem contradigoes.

Para Aranha e Martins (2005), a fabricacdo dassrcontemporaneos utiliza alguns
mecanismos, dentre eles: a omissdo da histéria do esmdid condicdo de mito, a
quantificacdo de suas qualidades e a constatacao.r&mbanitos énham importancia por
proporcionarem a seguranca e a comodidade desejadas pelo homem, eles ndo devem ser

aceitos de imediato como verkd.



MODELO DE FICHAMENTO

ARANHA, Maria LUcia de Arruda; MARTINS, Mria Helena Pires. Breve historico da
ciéncia. In;Temas de filosofia3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2005. p.-198.

INTRODUCAO

Segundo Aranha e Martins (2002 184 a humanidade erd@nta dificuldddes desde
sua origem para cwerter o conhecinmgo tedrico em prético.

Vamos examinar entdo como os problemas enfrentados desde os primérdios das
civilizacdes até os dias atuais sempre desafiaram o engenho humano, ndo sé para
transformar o aber em técnicas eficazes, como também em dessitamom o
desvendar de muitos mistérios

1. A ciéncia gregaanteedentes

A ruptura da ciBcia grega com 0 pensamento igot tornou mais eficiente os
processos em deo@ncia do emprego dos métodos ntiicos, porém, mesmo assim
desligou-se da pratica e se aprimorou no ideal grego do saber coatemp o . NO desc:
técnica fez com que a ciéncia grega permanecesse nao experimental e vinapadalagio
flosofica 6 ( ARANHA; MART)NS, 2005, p. 185

2. A Grécia classica

O pensamento filoséfico grego ganha destaque nos séculos V e IV a. Coaratess
Platdo e Aristoteles. E psivel dizer, memo com resalvas, que as raizes da ciéncia se
encoitram especialnmge nas especagoes de Platdo e Atdeles memo que ainda bem

distantes da idéia de experiéncia ert€a.

O auge do pensamento filoséfico grego se deu nos séculos V a. C. e IV a. C. periodo
em que Sécrates, Platdo e Arist6teles viveram egna&t A concepcédo vigente de
ciéncia era explitada nas ifosofias de Platdo e Aristoteles, cujos pensamentos
vigoraram durante a Antiguidade e a Idade MéARANHA; MARTINS, 2005, p.

185).



3. A astronomiageocéntrica

Para as autoras (2005, p. 18@jaalicdo dos gregos propunha um novo modata ja
astronomia, denominadaagntrica, confimada por Arisiteles e Ptolomeu que aderiram a
hipétese de que a Terra estariaagarmo centro do Universo com os corpos celestes, inclusive

o Sol, girando ao seu redor.

Embora Aristarco de Samos (3280 a C) tenha proposto umatelo heliocéntrico
para a astrammia, a tradicdo recebida dosegos a partir de Eudoxo (46850 a. C)
confirmada por Aristoteles mais tarde por Ptolomeu (@88 a. C), baseiae no
modelo gecéntrico: a Terra imével no centro daiverso. Em torno dela, gindo
as esferas cristalinas ondeaseocsSbl«o ficrava

4. Alexandria e a escola helenistica

Em Alexandriagp6s a morte de Alexdre e a divisdo do ingpio foram funados

diversos cetros de difudo da cultura grega.

ApoGs a morte de Alexandre e a divisdo do império, foi fundado em Alexandria, na
foz do Nilo (Egito), um avancado centro de estudos formado por escolas de diversas
ciéncias, um museu e a famosa biblioteca, que atraiu por sete sételestuais
proeminentes de varios locais do mundo antg@ANHA; MARTINS, 2005, p.

186).

5. A ciéncia medieval

De acordo com o texto (200p. 187188 embora a ciéncia tenha tentado se destacar

no perodo medieval, todo o saber aind@edndia da anéle e aprovacao ligiosa.

Essas resisténcias ndo se restringiam apenas ao campo intelectual, mas resultavam
muitas vezes em processos e perseguicdes efetivas. O Santo Oficio, ou Inguisicédo
instituicdo religiosa criada para a manutencéo daloxia, catra o surgimento das
heresiag controlava ¢da a producéo intelectual e censurava as idéias, para decidir
as obras que podiam ou nao ser divulgadas

6. A idade noderna e a rewlucéo cientifica

A idade moderna trouxe consigo a revolugéo cieatifjluese evideciou por ter um

carater mais egpulativo, adquido por meio de experimentos.

Outra caracteristica dos novos tempos era o saber ativo, em oposicdo ao saber
contemplativo. Nao sé o saber visava a transformacao da realidade, como também

ele prépro passava a ser adquirido por meio da experiéncia, como veremos, devido

a alianca entre ciéncia e téca ARANHA; MARTINS, 2005,p. 188)



7. As ciéncias humanas

Aranha e Martins (2005, p. 190) destacam o desenvolvimento das ciéncias humanas e
seus divesos campos de estudo e observacdo Em todos eles h4 uma infinidade de técnicas e
m®t odos por meio dos quais ® poss?2vel anal i
causal dos fenbmenos procursesua compreensao, o que supde a interpretaciatoes,

portanto, a busca da intencionalidade do se

8. A expanséao das ciénciasaturais

O texto (2005p. 193 afirma que no decorrer dos anos a expanséo da ciéncia trouxe a
desmistificacdo da figura do cientista ao mekir&como pega fundamental para o

desenvtvimento da soedade.

A imagem tradicional do cientista de jaleco branco trabalhando solitario em seu
laboratério desfase diante das equipes de cientistas teéricos e experimentais que
compdem o0s grupos de pesquisasotnigdos em projetos coletivos subvencionados
por governos e grandes corporagoes.

CONCLUSAO

Na visdo das autoras (200p. 193 a historia da ciéncia se apresenta como uma
juncdo entre a cultura de uma sociedade e a sua maneira de agir diante a@ndend
ocorridosiDesde as formas mais simples at® a te

influéncia do tenpo e do lugar em que sdo prodla s . 0



MODELO DE ARTIGO DE OPINIAO

DESORDEM E PROGRESSO

Joao Carlos Quintanilha

E condenavel a atitude que grande parte da sociedade desempenha no que diz respeito
a preservacao do meio ambiente. Apesar dos inUmeros desastres ecqlégicosrrem com
demasi ada freq¢°ncia, a popula-«o continua

N&o sou especialista no assunto, mas nao é preciso que 0 seja para perceber que o
Planeta ndo anda bem. Tsunamis, terremotos, derretimento deagjelentre outros
fenbmenos, assustam a populacdo terrestre, principalmente nos paises desenvolvidos
maiores palidores do Planeta seria isso mera coincidéncia? Ou talvez a mais clara resposta
da natureza contra o descaso com o futuro da Terra? Acned#egunda opcao.

Enquanto o homem imbuido de ganéncia se empenha numa busca frenética pelo
progresso, 0 tempo passa e a situacdo adquire propor¢cbes alarmantes. Onde esta o tal
desenvtvimento sustentavel que i€ ou erai primordial? Sabemos que o progge €
inevitavel e indispensavel para que uma sociedade se desenvolva e atinja o estagio climax de
suas potecialidades, mas vale a pena conquistar esse progresso a custa da destruicdo da
fauna, da flora, da qualidade de vida que a natureza nos prop@rblangodemos continuar
cegos diante dessa realidade. Somos seres racionais em planciede nossas faculdades,
ndo temos o direito de nos destruir em troca de cédulas com valores monetarios que
ironicamente estapam espécies animais em seus versaggrBsso e natureza podem, sim,
coexistir, mas para isso, é preciso que ing®pulacdo terrestre nos conscientizemos de
nossa responsabiide sobre o lugar que habitamos e ponhamos em prética o que na teoria

parece funcionar.

*Redacdo produzidagn aluno da CENTRAL DE CURSGSURRAIS NOVOS/RN, dentro do Projeto de
Incentivo a Leitura/2008.

Disponivel em: http:/Avww.webartigos.com



MODELO DE RESENHA

UM GRAMATICO CONTRA A GRAMATICA

Gilberto Scarton

O gramatico Celso Pedro Luft traz um conjunto de idéias que subverte a ordem
estbelecida no ensino da lingua materna, por combater, de forma veemente, o ensino da
gramética em sala de aula.

Nos seis pequenos capitulos que integram a obra, o graméaticontesteionalmente,
sempre na mesma teclama variacado sobre 0 mesmo tema: a maneira tradicional e errada de
ensinar a lingua materna, as noc¢0@es falsas de lingua e gramatica, a obsessao gtajraticali
inutilidade do ensino da teoria gramatical, a vid&borcida de que se ensinar a lingua € se
ensinar a escrever certo, 0 esquecimento a que se relega a pratica linguistica, a postura
prescritiva, purista e alienada@do comum nas "aulas de portugués".

O velho pesquisador apaixonado pelos problemas gadjriedrico de espirito llcido
e de larga formacao linglistica e professor de longa experiéncia leva o leitor a discernir com
rigor gramatica e comunicacao: gramatica natural e gramatica artificial, gramatica tradicional
e linglistica; o relativismo e dbsolutismo gramatical; o saber dos falantes e o saber dos
gramaticos, dos linglistas, dos professores; o ensino util, do ensino inutil; o essencial, do
irrelevante.

Essa fundamentacao linglistica de que lanca mémuzida de forma simples com
fim de difundir assunto tdo especializado para o publico em getasitenta a tese do Mestre,

e o leitor facilmente se convence de que aprender uma lingua ndo é tdo complicado como faz
ver o ensino gramaticalista tradicional. E, antes de tudo, um fato naturagnimaao ser
humano; um processo espontaneo, automatico, natural, inevitavel, como crescer. Consciente
desse poder intrinseco, dessa propensédo inata pela linguagem, liberto de preconceitos e do
artificialismo do ensino definitério, nomenclaturista e alié@aa aluno podera ter a palavra,

para desenvolver seu espirito critico e para falar por si.

EmboralLingua e Liberdadedo professor Celso Pedro Luft ndo seja tédo original
quanto pareca ser para o grande publico (pois as mesmas concepg¢des aparecem em muitos
tedlicos ao longo da histéria), tem o mérito de reunir, numa mesma obra, convincente
fundametacédo que lhe sustenta a tese e atenua o0 choque que os {eritireas do ensino

tradicional- e os professores de portuguédricos, gramatiqueiros, puast- tém ao se
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depararem com uma obra de um autor de graméticas que escreve contra a gramatica na sala d

aula.

REFERENCIA
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Disponivel em: http://www.profmi.wordpress.com
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MODELO DE SINTESE DE CAPITULO DE LIVRO

GHIRALDELLI JR. Paulo. Conceitos basicos: filosofia, filosofia dacedid@o e pedagogia.
In: Filosofia da educacdoSao Paulo: Atica, 2006. p.-45b.

A filosofia se importa com o que é banal para desbaralizda uma diferenca entre
o olhar do filésofo e o de outros intelectuais, como o cientista e o religioso. Oditastd
guanto os outros dois, vé o mundo segundo causas e,raE¥ese volta para aquilo a que,
em geral, as pessoas ndo dao atengdali que ele fixa a sua atencdo e descobre problemas.
E ele de fato quer resolver os problemas.

O centro da filosofigé¢ a metafisicaEla € uma concepcdo de mundo, mas nao é
construida a partir de dados e provas empiiicAsimaconstrucao racionalAponta para o
gue seria um fundamento do mundo. Além disso, essa visdo global mostra o0 homem inserido
em um mundo no quale tende a tomar o aparente pelo real.

A filosofia da educacao pode dendacionistae nisso se aproxima dos instrumentos
metafisicos. Mas pode ser tambg@mtificionista Em ambos os casos, seu papel € o de dar
legitimidade a pedagogia, que é mendkexé/a e mais normativa. A filosofia da educacéao

nao deve ser confundida com a pedagogia ou com a didatica ou com as ciéncias da educacao.
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MODEL O DE PARECER DE FILME

OLEO DE LORENZO E PATCH ADAMS : a arrogancia titulada

Ao verme que primeiro roeu as frias carnesnteu cadaver dedico como saudosa
lembranca estas memorias pdstumas. (Machado de Assis)

Todos os dias, milhares de pessoas se seinmab deus criado pela humanidade: sua
santidadeo cientista Seu santuéario localizeée nos edificios dos modernos laboratorios,
hospitais e universidadeEm todos os lugares, encontramosspecialista guardido do
conhecimento cientifico, o qual, presamente, tem resposta para todos os males que afligem
a humanidade. Sdo @equenos profetasepresentantes do saber candnico legitimado pela
sociedade, autoridades instituidas que témpoder da palavra Como escreve Bourdieu
(1998, p. 91)

A especificichde do discurso de autoridade (curso, sermao etc.) reside no fato de que
ndo basta que ele sggampreendidgem alguns casos, ele pode inclusive ndo ser
compreendido sem perder seu poder), é preciso que eleesejtecidoenquanto

tal para que possa exer seu efeito préprio.

Os estudantes, por exemplo, ficam extasiados com a erudicdo do mestre. Em certas
circunstancias, quanto mais incompreensivel for o discurso do professor mais ele parecera
inteligente. Em geral, passa despercebido o fato de qmstitaicdo universitaria legitima o
discurso professoral: 0 docente ndo precisa saber, mas sim aparentar que sabe. Tempos atras
havia uma novela onde o personagem, estilo proféiégsnfo, discursava em solenidades e o

publico ficava boquiaberto comniz sabedoriae erudicaq na verdade, embromacao.

Este tipo de autoridade se impde devido a nossa cumplicidade. Quando procuramos o
médico aceitamos de bom grado a sua autoridade: suas palavras expressam a verdade
cientifica. Como ndés, miseros ignorantesgdemos questioAa@? Tera o aluno a ousadia de
guestionar o saber do professor? Ainda que este ou aquele professor seja inquirido neste ou
naquele ponto, a sua autoridade estara resguarda pela posgdouga na instituicdo. Para
Bourdieu(1998, p. 91)

A linguagem de autoridade governa sob a condicdo de contar com a colaboragéo
daqueles a quem governa, ou seja, gracas a assisténcia dos mecanismos sociais
capazes de produzir tal cumplicidade, fundada por sua vez no desconhecimento, que
constitui o pringdio de toda e qualquer autoridade.
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A imposicdo do saber canbnico, galavra autorizada inclinase a arrogancia,
manifesta ou camuflada (na forma da humildade demagdgica). Isto ocorre na medida em que
o portador do conhecimento cientifico ndo reconhete gaber HA quem considere que a
posse daabedoria livresca do conhecimento titulado e legitimado pela instituicdo concede
statussuperior. Nao fosse o mal e o sofrimento que c@ugara si e para 0s outrds a
arrogancia bem que poderia ser desmmrada ou simplesmente debitada as compreensiveis

fraguezas humanas.

Imaginese no lugar da crianca submetida a arrogancia professoral, do estudante
sacrificado no templo dgsequenos profetadyvidos e autoritarios; imagirse nos corredores
de um hospal, submetido a autoridade dos médicos e burocratas e sem outra o@gieer

esperar e esperar.

E quando, mesmo com toda a cumplicidade a autoridade instituida, nos vemos diante
de uma situacdo desesperadora, para a qual a ciéncia ndo tem resposta?leo de
Lorenzoilustra bem esta situacdo. Trata da histéria de uma crianca que tem uma doenca
rara e, pelos progndsticos dos doutos cientistas, ndo vivera muito. Logo nas primeiras cenas
um fato se sobressai: o sofrimento ao qual o menino éetigline as dificuldades da ciéncia
em diagnosticar. A fala fria e cientifica do médico, ao informar o diagndstico, contrasta com o
desespero dos pais. A mée pergunta se ndo ha uma remota possibilidade de cura, se ele ten
certeza. O doutor responde, secamen:. A Absol utao. S- resta a r

Em Patch Adamsfica claro como se chega a objetividade cientifica traduzida em
gestos e falas que mais se assemelham a autdmatos. O filme relata a histéria de um homem
com tendéncia suicida que, no hospicio, degcabrt sentido para a vida: ajudar o préximo.

Nesta busca do outro, ele decide fazer o curso de medicina. Na faculdade, entra em choque
com a burocracia e, principalmente, com a filosofia de ensino defendida pelo progéesor

O paciente se submete aaidade do médico, o que atesta o seu poder. Como o poder causa
dano, a solugé@o apregoada pelo reitor para evitar ou minorar as consequéncias é a recusa do¢
sentimentos e a valorizagcao absoluta da objetividade cientifica. Nesta perspectiva, a tarefa dos
professores @esumanizaps futuros medicos, isto é, recuttaes ostatusde humanos (com

suas paixdes, sonhos, fraquezas e dilemas), e trandfisraén médicos. A relagédo deixa de

ser uma relacdo entre humanos e passa a ser uma relacacobjgeitpdomeédico com a

doenca. Os doentes sdo desumanizados, anulados em sua identidade e transformados nun

namero da ficha hospitalar, num caso a ser estudado, diagnosticado e tratado.
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Eis como se forma um cientista desprovido de subjetivilademo se isto foss
possivel! A propdésito, seria a sisudez um aspecto inerente aofatedeiénci& Observese
nestes filmes como alguns individuos que representam o saber cientifico (médico, professor,
pesquisador etc.) distanciese dos demais seres humanos e adotanmamude gravidadé
confrontado, enPatch Adamspelo bom humor e o jeito peculiar de encarar a profissdo. E
interessante como este estilo influencia os estudantes: o aprender trasssf@mainbnimo
de desprazer, competicdo e inveja (como se a cregn&ehatice fosse condicbes para o
trabalho intelectual). A préatica deatch Adamscoloca em xeque o método de ensinar
aprender tradicional. Nao por acaso, o reitor defeedelos questionamentos com um
argumento tipicamententifica A Nos s o rme®&tuddoa d® ode s®cul os

O filme O Oleo de Lorenzdemonstra que, em sua arrogancia, os guardideatuy
canbnicondo admitem concorréncia: reflete a contradicdo entre o saber considerado cientifico
e 0 saber ndo reconhecidogampus Os is de Lorenzo, na luta para salvar o filho, tornam
se autodidatas, rivalizando com os renomados doutos. As autoridades cientificas relutam em

aceitar os avancos obtidos nas pesquisas realizadas externamente ao seu controle.

Mas, a resisténcia ndo € apems médicos: os demais pais, cujos filhos sofrem da
mesma doenca de Lorenzo, ndo aceitam que alguém fora da academia possa atingir o saber
cientifico. Ou seja, negam legitimidade ao saber-chdop | o ma d o . AnQuer em
m®di cos o0, acusa opmia o mesaio ao Eaber £atabelecido € um ato
arrogante. E ela tem certa razdo. Com efeito, a padaragantevem do latimarrogare, que
significa apropriar-se de.E de fato, o que o pai de Lorenzo faz é, por meios préprios,

apropriar-sedo conhecimeto cientifico.

Patch Adamgsambém representa um desafio ao saber instituido, na medida em que
guestiona seus pressupostos e projeta uma experiéncia autogestionaria, onde todos aprenden
e ensinam mutuamente (a idéia de um hospital no qual os doentescesnagmiendem uns

com os outros e somam esforgos no sentido de tornar a vida melhor).

Ambos os filmes ndo descartam o saber instituido. Nao ha contradicdo absoluta entre
os tipos de saber: 0 autodidatismo do pai de Lorenzo se referencia no conheciméfitm cie
acumulado e disperso; a critica Batch Adamsse insere no contexto do campus. Num e
noutro caso, ndo ha a negacdo absoluta do saber cientifico, mas sim de uma determinada
maneira de compreendi® e de agir. Tanto o pai de Lorenzo quanto PatchmAdado

incorporados e assimilados pelo campo académico.
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Oleo de Lorenze Patch Adamshaseados em histérias reais, questionam a arrogancia
titulada e o intelectualismdesencantado do mundo saber cientificista, abstrato e sisudo,
profundamente desvintado do humano; um saber que mé@rgulha no mar da humanidade

um saber desumanizado.

O amor pelo filho e pelo pr:-ximo ali ment
para o0 homem enquanto homem, nada tem valor a menos qess##azélo compaixam,
afirma Webern(1993, p.25). O trabalho realizado com paixao inspira e realiza 0 homem; o
contrario, exprime obrigacdo, opressdo. O exemplo do pai de Lorenzo comprova que 0O

diletantismo, como admite Weber, é positivo:

No campo das ciéncias, a intuicdo ditetante pode ter significado tdo grande
guanto a do especialista e, por vezes maior. Devemos, alias, muitas das hipoteses
mais frutiferas e dos conhecimentos de maior alcance a diletantes. Estes ndo se
distinguem dosespecialistas [...pendo por auséride seguranca no método de
trabalho e, amiudamente, em conseqiéncia, pela incapacidade de verificar, apreciar
e explorar o significado da propria irgéib (WEBER, 1993, p. 32).

O saber confrontado pelas experiéncias relatadas nestes filmes-gmowade regra,
a vaidade que, em defesa dos intelectuais, ndo é uma propriedade exclusiva do campus. Se
todos somos vaidosos, em menor ou maior grau, o problema comeca quando a vaidade se
traduz em atos autoritarios ou se erige em obstaculo as relactasasuftalvez, por isso, ha

guem prefira os animais).

O mais preocupante nsgudo é a perda do sentido da vida e da percepcdo da sua
finitude. Se levarmos em cordaa sabias palavras em epigrafeem sabe, nos tornemos mais
humildes em relacdo as nosgastensfes intelectuais e tenhamos uma atitude mais critica
(quanto ao pretenso conhecimento cientifico) e mais flexivel (em relacdo a sabedoria
popular). Quem sabe, aprendamos a controlar a arrogancia e nos convencamos de que 0sS
titulos académicos ndo nesrnam essencialmente melhores do que os nossos semelhantes

nactitulados.
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MODELO DE PROJETO DE PESQUISA

O PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL : a formac&o da crianca pertencente as escolas
publicas periféricas brasileiras

Catia Torres Pinheiro

PROBLEMATIZACAO

Como deve ser compreendida a educacao infantil publica no contexto contemporaneo na

periferia dos municipis brasileiros?

E possivel educar de modo significativo (alfabetizar, ensinar em sentido mais amplo e com
vistas a garantia do exercicio da cidadania futura) os filhos de trabalhadores pobres que

muitas vezes carecem da base minima no tocante a fornsagdare

Como deve ser a postura (formacéo profissional, ética e psicologica) do professor que lida

com essa realidade?
OBJETIVO GERAL
Analisar as possibilidades de promoc&o de uma educacéo infantil eficiente do ponto de vista

da alfabetizacéo, da apreraem em ambito mais geral e da formacao do futuro cidaddo em

um contexto periférico brasileiro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar as dificuldades de aprendizagem mais recorrentes, e suas causas (inclusive de
cunho domeéstico e social), entre as criariggglientadoras de algumas escolas publicas das

periferias do pais.

Discutir a importancia da formacao do pedagogo com base nos requisitos académicos, éticos e

psicolégicos para o atendimento a essas criangas.
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Refletir sobre o papel da comunidade locapnacesso de inser¢cdo e manutencdo dos alunos

em sala de aula tendo como preocupacgdo eminente o combate a evasao escolar.

JUSTIFICATIVA

Esse problema parte das reflexdes sobre a Educacdo Infantil nas periferias dos
municipios brasileiros. Ao lidar cdianamente com criancas da +estola é possivel
constatar que na visdo de alguns dos atores educacionais, a Educacao Infantil é tida como um
passatempo e a sala da -psgola é o local das criancas brincarem sem 0 menor
comprometimento. Segundo Piaget §IP a préescola ndo pode ser vista como um
passatempo, e sim como espaco criativo, que permite a diversificacdo e ampliacdo das
experiéncias infantis, valorizando a inventividade da crianga e promovendo a sua autonomia.

A mudanca no cenério escolar atdapende do dialogo com as familias dos alunos,
com base nessas conversas € possivel discernir que os pais dao pouca ou nenhuma
importancia a Educacéo Infantil, a titulo de exemplo, certa vez uma mae no municipio de
Goiania queria transferir seu filho pamma escola mais préxima, ndo poderia fazéo ano
corrente, entdo decidiu ndo lelamais para as aulasAinda foi constatado que a néo
freqiiéncia nas turmas do pré é maior do que nas outras e as criancas, na sua maioria, nao sa
alfabetizadas nem letlas. Esse mesmo pensamento esta preseritei re Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/§6e estabelece que Bducacdo Infantil deve ser
oferecida pela rede publica e pela rede particutas cabe ao municipio ofereleé porém
sua prioridad é oferecero Ensino Fundamental (LDB, Art.11, inciso V). Assim a Educacédo
Infantil fica em segundo plano, como se fosse um nivel de ensino de menor relevancia ou até
mesmo desnecessario. Diante desses fatos a impresséo é que a Educacao Infantibé relega
por grande parte dos atores envolvidos.

A intencdo dessa pesquisa € exatamente pensar formas de mudanca de consciéncia
acerca do modo como esse nivel da educacdo deve ser encarado. SO assim sera possive
alfabetizar criancas da periferia do pais de mdidoo, bem como zelar por sua educacao

como um todo, seus direitos e sua futura cidadania.
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A Instituicdo de Educacao Infantil € um espaco cultural resultante da acdo humana
histérica sobre o meio fisico. E um espaco artifina@lral. Artificial na medida em que foi
criado pelo homem ao longo do seu desenvolvimento histérico. Para Oliveira (1995) tal
espaco tornoge natural, quando gradativamente passou a fazer parte da vida social humana.
Local de relacdes e de trabalho queodve aspectos técnicos, administrativos, filosoficos e
metodoldgicos.

De acordo com Vygotsky (1989) as caracteristicas humanas nédo estao presentes desde
o nascimento do individuo nem sdo meros resultados das pressdes do meio externo. Elas
resultam da int@acdo dialética do homem e o seu meio séaitural. As relacdes
psicolégicas especificamente humanas se originam nas rela¢des do individuo e seu contexto
cultural e social. A aprendizagem e o desenvolvimento estacrefaeronados desde o
primeiro diade vida da crianca.

Para Assig1999) a Educacédo Infantil n&® restringe apenas a preparacdo para o
Ensino Fundamental, ela deve favorecer a construcdo do desenvolvimento moral, deve
respeitar a cuwsidade da crianca, levanda refletir sobre as pergtas que faz. A Educacgao
Infantil precisa visar o desenvolvimento da crianca em todas as suas dimensdes: fisica,
socioecondmica, intelectual e afetiva; ela ndo pode estar comprometida através dos seus
propdsitos e objetivos, com a situacado de sucessosoigesso escolar de seus alunos em
outros niveis de seu processo se escolarizacdo. Segubeiode Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacionaho Artigo 29:

A Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integrala crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Segundo Galvao (1995) para Wallon a Educacéao Infantil ideal atende as necessidades
da crianga nos planos afet, cognitivo e motor e promove o seu desenvolvimento em todos
esses niveisA Educacdo Infantil € um meio para uma meta maior do desenvolvimento da
pessoa, afinal, a inteligéncia testatusde parte no constituido pela pess@a.dimenséao
estética da mdidade € valorizada e a expressividade do sujeito ocupa lugar de destaque.

A escola deve favorecer o movimento de exteriorizacdo do eu, o que pode ser
propiciado por atividades no campo da arte, campo esse que favorece a expressao de estados

vivéncias sbjetivas. Visando a autoconstrucdo do sujeito a escola deve estimular o duplo
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movimento (expulsdo e incorporacdo), o que implica oferecer oportunidades de aquisicao e
expressdo, nas quais se alterne a predominancia das dimensdes objetiva e subjetiva. Em
termos curriculares essa busca reflete na integracéo entre arte e ciéncia.

No meio fisico e social a atividade infantil encontra as alternativas de sua realizacéo, o
saber escolar ndo pode se isolar desse meio, mas, simsautias possibilidades que ele
oferece. O grupo (que faz parte do meio) se insinua quando a crianga comeca a perceber a
diferenciacdo entre si mesma e as pessoas do seu meio, no momento em que a simbiose
afetiva e o sincretismo subjetivo comegcam a diminuir (por volta dos 3 anos dg idad

Para Mahoney e Almeida (2004) no periodo entre 3 e 5 anos de idade, que Wallon
chama de periodo maternal, sera preparada a emancipacao futura da crianca. A educacao deve
atender simultaneamente a formacéo do individuo e da sociedade. A pedagogianaallon
propunha o atendimento simultaneo das aptiddes individuais e das necessidades sociais
baseado nas idéias de que o aproveitamento mais adequado das competéncias de cada um s
d& em beneficio do individuo e da sociedade, assim como a melhor distritdas;Earefas
sociais serve ao interesse coletivo e a realizacéo individual.

De acordo com dreferencial Curricular para a Educacdo Infantdh escola deve
primar pela qualidade das interacdes, considerar as diversidades culturais, sociais e ambientais
para que a crianga possa construir uma identidade autonoma e desenvolver todas as
habilidades para uma vida social. E exatamente na Educacéo Infantil que as criancas iniciam
seu processo de (de§)e)construcdo de conhecimentos. RDE (p. 46) completa esta
dscuss«o afirmando que a Educa-«o Infanti/l
estabelece as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
socializacdo. As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais profund@gamente
pessoa. Quando positivas, tendem a reforcar ao longo da vida, as atitudes de autoconfianca, de
cooperacgao, solidariedade e responsabilidade.

Por essa razdo descuidar da infancia significa desperdicar um imenso potencial
humano ja que é nessa época qu@taligéncia se forma. Para orientar uma pratica
pedagogica condizente com os dados das ciéncias e mais respeitosa possivel do processc
unitario de desenvolvimento da crianca, constitui diretriz importante a superacdo das
dicotomias creche/préscola, asstencialismo/educacéo, atendimento a carentes/educacao
paraa classe média e outras, que orientacdes politicas e praticas sociais equivocadas foram
produzindo ao longo da histéria.

Em concordancia com ®NE estda o ponto de vista de Sénia Kramer (1999):

a Educacao Infantil precisa privilegiar os fatores sociais e culturais, enterdsruono os
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mais relevantes para o processo educativaneta bésica é implementar uma-pseola de
qualidade, que reconheca e valorize as diferencas existentes entrecas @jatessa forma,
beneficie a todas no que diz respeito ao desenvolvimento e arucdonstdos seus
conhecimentos: aonstrucdo da autonomia e da cooperacao, o enfrentamento e a solucéo de
problemas, a responsabilidade, a criatividade, a formacdo doactito estavel e positivo, a
comunicacao e a expressdo em todas as formas, particularmente ao nivel da linguagem. A pré
escola deve contribuir para a insercéo da crianca de forma critica e criativa na sociedade. Para
tanto, € essencial que possa adqosiconhecimentos exigidos no 1°grau de forma dinamica

e viva, participando desse processo que, afinal, € o processo de construcdo de sua cidadania
A Educacéo Infantil de qualidade pode refletir de forma positiva no desempenho das criancas
nas seéries iniais do Ensino Fundamental nas escolas publicas. O alto indice de repeténcia
nessas séries tem como um dos principais motivos o fato de que muitas dessas criancas nao
sao preparadas para ler e escrever, ou seja, ndo tém contato com materiais que aoxiliarao
processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Para Lucon (2007) essa necessidade poderi
ser suprida pela Educacédo Infantil de qualidade que, dentre muitos outros beneficios, favorece
a alfabetizacao.

A Educacdo Infantil abrange os periodos denanids por Piaget (1987) como
Sensérie motor (0 a 2 anos) e Raperatdrio (2 a 7 anos). No estagio sensgritor, a
crianca constroi esquemas de acdo. Ainda ndo ha pensamento logico, representacdo nem
linguagem, é por meio dos sentidos que ela conhecanalan Nesse sentido, a Educacao
Infantil entra como uma grande ajuda para o desenvolvimento cognitivo nessa fase, através
das brincadeiras, dos jogos e das atividades manuais e que envolvem o movimento. Segundo
Wallon (apud Galvdo, 1995) movimento e atadeé intelectual tém uma relagdo de
reciprocidade.

No estagio préperatorio a criangca desenvolve esquemas de representacdo, ou seja,
constréi as representacdes que levardo para o resto da sua vida: escola, familia, sociedade etc
A linguagem também se des®lve nessa fase. A Educacdo Infantii que visa o
desenvolvimento integral da crianca promovera uma melhor interiorizacdo dessas
representacoes possibilitando ao aluno uma visdo de mundo mais ampla, uma melhor
qualidade de interacdbes com o outro e com ondaufisico. O que estimulara o
desenvolvimento da linguagem e a qualidade das trocas simbdlicas.

Além do seu caréater pedagogico a Educacgdo Infantil € fundamentalmente politica e
social. Porgque a socializacdo € um dos seus papéis. Antes de discutircessa faecessario

refletir sobre a concepcao de socializagdo como:
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[...] processo de iniciacdo por meio da qual a crianga pode deserselgerxpandir

a fim de ingressar num mundo que esté a seu alcance; a socializagdo constitui parte
essencial do proces de humanizacgéo integral e plena realizacdo do potencial do
individuo, portanto, € um processo de iniciacdo no mundo social, em suas formas de
interacdo e nos numerosos significados. (BERGER, 1999, p. 213)

Exatamente nesse contextoque entra a Educag Infantil. Ao possibilitar essas
interacbes age como um agente socializador. Dessa formas@af@mar que por detras
existe uma questdo social. Essa desvalorizacdo observada € um dos frutos da desigualdade
social. Segundo Bourdieu (2004) as atitudes membros das diferentes classes sociais, pais
ou criangas, e muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e do
futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdo do sistema de valores
implicitos ou explictogf ue el es devem ©~ sua poOsSi -«0 SoOCI
sua familia se orientam sempre em referéncia as forcas que as determinam. Até mesmo
quandoas escolhas lhes parecem obedecer a inspiracao irredutivel do gosto ou da vocacéo,
elastraemra a- «o transfigurada das condi-»es obj «
A heranca cultural influencia o modo de encarar a Educacdo Infantil,
A[...] aquilo que a crian-a herda de um mei
objetivo), mas um cestestilo de relacdo com a cultura que provém precisamente do modo de
aquisi-«o dessa cultura.o (BOURDI EU, 2004,
um passatempo € transmitida culturalmente de uma geracao para a outra. A familia por meios
diretos e indiretos transmite aos pequenos certo capital cultural e eng sistema de
valores que contribuem para definir as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar.
Nesse contexto, perceBe que ha uma reproducao social. A concepcagquddilho
de pobre ndo precisa cursar a-pséola, € transmitida tanto pela familia como pela escola e
principalmente pela sociedade que, eigade passagem, tem grande responsabilidade na
perpetua-«0 das desi gual dadauaapm@tra pedagogicai A
serve como mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades
reai s diante do ensino e da cultura transmi
Para o autor (2004) o homem é levado entdo a reconhecer a egidema de uma
ordem social que autoriza as classes sociais mais favorecidas a monopolizzacaaida
instituicdo escolar detentodo monopolio da manipulagdo dos bens culturais e dos signos
institucionais da salvagéo cultural. Portanto, a desvalgio da Educacéo Infantil € mais que
uma questdo pedagdgica, € fundamentalmente, politica e sBamcessario refletir sobre

paraquem realmente interessa a exclusédo das criancas de baixa renda da Educacao Infantil de
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qualidade, j& que € tdo importanpara o desenvolvimento das habilidades intelectuais e
fisicas das criangas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa investigacdo, foi utilizada a pesquisa bibliogréfica,
seguindo as etapas definidas por Medeiros (2000): escolha do assunto, &atlonal@no de
trabalho, identificacdo, localizacdo, compilacéo, fichamento, analise e interpretacdo e redacéao.
Buscouse analisar diferentes abordagens de autores atuais sobre a educagao infantil tais
como: Assis (1999), Berger (1999), Bourdieu (2004)x,dru(2007), Oliveira (1995), Kramer
(1999), Galvao (1995), Mahoney e Almeida (2004), Piaget (1987), Silva (1996) e Vygotsky
(1989). Serdo também analisadas leis e documentos do MEC cuja base é a estrutura e
funcionamento da Educacdo InfantiiDB 9394/96; Plano Nacional de Educacdo e
Referencial Curricular para a Educacgao Infantil.
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MODELO DE ENSAIO

MICHEL DE CERTEAU E A POS -MODERNIDADE: ensaio sobre pésodernidade,
Historia e impacto académico

Leila Maria Massardo

Este breve ensaitoi escrito originalmente em 1999, durante o cumprimento dos
créditos no curso de Mestrado em Histéria na Universidade Estadual de Campinase Naquel
momento era estabelecido aontdo, de forma mais sistemética, com a desconcertante
corrente poésnodernal para estudantes recésaidos da graduacédo, a poedernidade em
sua perspectiva critica da histéria, parecia absurda e indecifravel. As provocacdes que fazia e
as desconstrucdes gpeomovia causavam desde perplexidade até uma irracional busca por
respostas, tanto para justificar as maximasrmpédernas quanto para refutar suas posicoes.

Esse trabalho se inseriu exatamente na perspectiva de dialogar e tentar codificar as
idéias da pgmodernidade dentroodque havia sido apreendido em Teoria da Histéria e
Metodologia Historiografica. Uma forma de mantse seguro na sobreposicéo de incertezas
que a pésnodernidade impunhaCinco anos depois, 0 texto ainda mantém essas sutis
paixdes. [@nuncia os efeitos do primeiro contato com a-mpésernidade, mas apresenta
também os primeiros sinais de compreensao e busca de dialogo.

O texto aqui apresentado sofreu algumas alteracdes a luz das leituras posteriores, mas
deliberadamente foram mantidesas idéias e objetivos originais, tornammdapenas mais
inteligivel. A p6smodernidade ndo mais assusta, parece agora um animal domado por sua
pr - pria or i ghéguem diga due a posodernidade até tenha morrido, refutada
por ndo ter conseguich legitimidade que precisava para sobreviyenas ainda devera ser o

pesadelo de mais alguns estudantes que montardo pela primeira vez em seu costado.

*Mestre em Histéria pela UnicampHistoriadora da Fundacdo Pkfemoéria de Sdo Cas i SP
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Michel de Certeau e a PéModernidadetl!

A historiografia tem passado, nas dUltimas décadas, por reformulacbes e
guestionamentos, em um processo de rupturas e adequacOes frente a si propria e as outras
ciéncias, humanas e sociais. A faléncia dos modelodtianslcomo o Marxismo e o
Estruturalismo e a ascensao Mauvelle Histoireestimularam o aparecimento de mdltiplas
abordagens, métodos e aliancas interdisciplinares que pareceram, para alguns, o
esfacelamento da Histéri(DOSSE 1989) e até mesmo seu fioomo uma forma de
conhecimento especifico.

As aliancas feitas com a Antropologia e a Linguistica provocaram reacdes diversas,
desde a sombra de um afastamento do sentido de Hi§BHIARTIER,1993), até a adoc¢ao
total da pratica historiografica como umarrha de literatura, submetida inclusiva aos
métodos da Linguistica.

Essas transformagdes afetaram de forma geral as Ciéncias Humanas e Sociais e foram
comumente identificadas conRdsmodernidadeum novo paradigma que tentava se impor
guestionando e desmi@ando os modelos oriundos da modernidade e que pareciam ndo mais
satisfazer a sociedade dedida onde se inseria. Nascidas anos 60 do século XX, a pés
modernidade possui tracos de ceticismo e pessimismo: nada traria a luz o passado, inatingivel,
e ofuturo ndo existia, pois imponderavel. A existéncia seria, assim, um constante presente.

No rastro dos debates sobre a Historia e a historiografia,-enpdernidade aparece,
portanto, como um de seus criticos mais radicais, apoiada nos estudos ligecattasai&.

A posmodernidade trouxe para a Histéria questionamentos sobre a validade do método
histérico, sobre os limites entre a verdade e a ficcdo e reconmhraiw centro dos debates a
guestao da escrita da Historia.

A Historia, analisada a partir dos preceitos -puglern@, seria uma construcdo
discursiva que teria relacdo apenas com as metas do historiador, em ultima instancia, um
literato para quem o métoe a empiria seriam elementos ritualistfos

Tais interpretacdes da Historia acarretaram colocagfes como a inexisténcia de verdade
na Historia, a irrelevancia dosémdos de pesquisa e a impossibilidade de apreensédo da
realidade; em suma, a Histéria seria um texto ficcional como qualquer outro, chegando ao
extremo da "invenc&o histori¢d! uma vez que o passado ndo pode ser alcancado.

Na onda pésnoderna que assolou as certezas da modernidade, as décadas de 1970 e
1980 deram origem ao que mutimoasermnmamarlangad

vezes a terceira geracado dosalese a outros historiadores que nos ajustes e desajustes as
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criticas recebidas enfatizavam pesquisas multi e interdisciplinares e preconizavam o retorno
da narrativa em historia.

A pluralidade de influéncias teoricas e a producédo de trabalhos hishfidog por
profissionais de outras disciplinas que ndo da Historia foram cada vez mais constantes. Josep
Fontana enHistoria Depois do Fim da Historiaitou varios dessesovoshistoriadores, e,
entre eles, o francés Michel De Certeau, historiador cugmlhos conjugavam Historia,
Linguistica, Antropologia e Psicanalise.

Pela propria brevidad deste ensaie a complexidade de suas idéias, uma analise
profunda dos trabalhos de De Certeau seria impossivel, porém é possivel explicitar algumas
preocupacOeg consideracdes do autor em relagdo a Histéria e a historiografia, buscando
cruzar esses dados com as posicoes danpdernidade, observando as aproximacfes e 0s
afastamentos entre elas, buscando preservar as peculiaridades de ambas.

Michel De Certeaufoi um historiador dedicado aos estudos de religido e experiéncias
misticas entre os séculos XVI e XVIII, senBossession de Loudyi970) uma de suas
principais obras. De Certeau também escreveu sobre a epistemologia da Histéria e
multiplicidade culturalsendo considerado uma autoridade ndo apenas no mundo académico,
mas também pelas instituicdes publicas francesas

Entre as varias obras publicadas por Michel Ddagaear est&oA Cultura no Plural
(1974),A Escrita da Hist6rig(1975) €A Invencdo do Cotidian(l980). Estas obras trazem as
visdes do autor sobre a Histéria e o trabalho historiografico, mesmo que a Unica obra que
tenha esse objetivo especifico skjgasrita da Historia

Alguns argumentos de De Certeau devem ser salientados, principalmente aqueles que
se relacionam com a producao historiogréfica, e que se aproximam daquilo que foi dito sobre
a "Histéria péosmoderna”.

Um primeiro aspecto a ser abordada énportancia que De Certeau dava a multi e
interdisciplinaridade, principalmente a aproximacdo com a Linglistica e a Antropblogia
como ja foi salientado anteriormente, os estudos de linguagem sao centrais para as teorias
posmodernas. Para De Certeaa, multidisciplinaridade possibilitaria captar o momento
histérico de um ponto de vista mais am@(CERTEAU 1995, p8).

Essa aproximacao, porém, n&o deveria ser vista exclusivamente como um transtorno
ou uma deformacao da Historia, afinal, os contabwta interdisciplinaridade ja haviam sido
citados peddsddcEs adloa d,d%92, pA3Brealprecxupdc®®ddrrK E
0S aspectos culturais, estimulada pela Antropologia, possibilitou uma nova apreensao da

historia, indo além das préticas g0 e danddhe novos sentidos.
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A relevancia que este historiador depositava na escrita da Histéria pode ser notada por
suas preocupacdes com a Linguistica. Para De Cd1686)a escrita da Historia seria o
discurso da separacao, através do qual orfastor pretendia aprisionar o que da realidade
que estuda transpaee@m seus resquicios (DE CERTEALB82, pp. 1415). O discurso
histérico seria produzido de uma maneira deslocada em relacéo a realidade passada, uma vez
que, para o autor, o passado paderia ser apreendido plenamente, ndo sé pelas limitacdes
dos meétodos historiograficos (recortes, triagem, inteligibilidade do presente), mas,
principalmente, devido ao lugar de onde fala o historiaBara De Certeal(1982) a

producéo do historiador, ganto, deveria ser considerada

[...] como a relacdorgre um lugar ym meio, um oficio, etc.), procedimentos de
andlise (uma disciplina) e a construcdo de um texto (uma literatura). E admitir que

ela faz parte da 0r eal iadkapade ger cdmepreendida t r a
fcomo atividade puitainaadg. AN®IB aperggddr spec
hist-rica se refere " combina-«o de um
uma escrita(DE CERTEAU 1982 p. 342.

Nesta perspectiva, dexge concentrar a analise em dois pontos: primeiramente, 0s
instrumentos metodolégicos dos quais o historiador se utiliza foram desconsiderados pelos
autores pésnodernos. Hayden Whit€l995) afirmou que o trabalho historiogréafico faria
parte de uma encenacam teatro académico que visaria dar objetividade e carater cientifico
a producao histéri€. Contudo, De Certeau, mesmo alertando para as limitagdes do trabalho
histariografico, ndo o desabilitou. O trabalho do historiador seria compreender, e nessa busca
pela compreensdo os limites metodoldgicos seriam constantes, mas trazendo em si a
continuidade da producéo historiogréafica, naquilo que estaria ausente ou noaipsefoado
apenas de uma manéfta

O segundo ponto refese ao lugar do historiador, os pressupostos que fazem parte da
producédo do historiador. De Certgdi995) saientou que o historiador produz seu trabalho a
partir do presente, das preocupacdes de sua realidade, fazendo desseuwudr s o um A d|
par t i cu lquernemaa @émissor, o historiador, e um destinatario, seja ele qual for, a
academia, a sociedade fdema geral ou um grupo espico. Essa discussao implicou numa
constatagéo vital para De Certeau: ndo se pode falar de uma verdade, mas de verdades (na
plural).

Josef Fontan§l998)salientou o significado marcante que a-padernidade tem no
fim das vsdes globais @ Historia Os textos ditos cientificos impuseram, de alguorma,

uma i r eabsolutd qud @everia ser aceita; na pretensao cientifica do discurso historico,
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existiria uma verdade a ser alcancada. Para-anpdernidade essa busca aeridtil, pois a
reail dade seri a i nap regestapeanistdripdgiacapemas invadiccaba d e 0

Para De Certeau (1982ksa problematica teria outro patamar e outro caminho. A
idéia de uma verdade universal foi igualmente refutada, porémppautor, o que a Histéria
poderia produzir eramverdades subjugadas aos limites das pesquisas historicas e
influenciadas pelo presente do historiad@k: historiografia mexe constantemente com a
historia que estuda e com o lugar onde se elab(@& CERTEAU, 1982, p. 126). O que se
apreende € a preocupacao de De Certeau em ndoanpgasibilidade de alcancalguma
verdade.

A objetividade do discurso do historiador ndo estaria, portanto, mais relacionada com
visbes acabadas, definitivas ou fechadadrabalho do historiador residiria na busca de
possibilidades, hipéteses de abordagem ligadas as suas preocupacfes especificas, dai &
existéncia deverdadesEssa mudanca de perspectiva introduziria a utilizagdo da imaginacao
(n&oficcional) frente ao disaso homogéneo e seu uso mais profundo na construcdo da
linguagem historica (DE CERTEAW995, pp.22226).

A maia parte dos aspectos aqui citaddas teorias de De Certeau fazem parte dos
questionamentos da historiografia. As saidas apontadas peleeactmtram eco, em maior
ou menor grau, nos trabalhos de varios historiadores, principalmente aqueles ligados a
Historia Cultural. A multiplicidade cultural e a consciéncia da participacéo do historiador na
construcdo deerdades historicasdo preceitos jaresentes nos debates da disciplirafim,
qual a participacdo da poésodernidade na historiografia atual? O que das teorias pés
modernas foi considerado relevante para o trabalho histérico?

Parafraseando as colocacdesFdmtana (1998) a péwodernidaé estimulou uma
nova pratica de leitura dos documentos e da historiografia, considerando niveis dieersos d
compreensao, sem que isso leve a exageramportancia do texto, ignorando o real objeto
de atencéo do historiador: os problemas de horeemsilhees além de propoo fim das
generalizacbedNao parece, porém, possivel aceitar idéias ligadas-mmpdsrnidade que sao
levadas a extremos, como o fim da Histdria, da impossibilidade de conhecer o passado e a
validade de se utilizar fatos ficticios nanstrugéo historica.

A partir do breve quadro exposto das idéias de De Certeau em relacdo a Historia e sua
construcdo, podse apreender uma exemplificacdo (mesmo que o termo tenha uma forca
muito grande para o que se deseja dizer) de como as teorias padapilicadas sem que o
trabalho histérico seja deformado até o limite. A -pasiernidade surge, recorrendo
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novamentea Fontana (1998)omo uma ferramenta tida, auxiliando o historiada corrigir
erros de viséo.

Num balanco mais geral do papel da-pasdernidade na Historia, suas discussdes
parecem ja fazer parte do cotidiano dos historiadores. E, arriscando desvalorizar demais sua
importancia, a historiografia ja trouxe possibilidades de abordagem para os problemas
levantados pela péwnodernidade (e Mhel De Certeau deve ser incluido como um
contribuinte nesse caso).

A leitura de autores péwodernos parece ter alcancado grandes proporcdes nos
centros de pesquisa, gerando muitos debates, porém é dificil dizer se seus principais
pressupostos serdo aosie seguidos. A critica a po®dernidade tem vindo de historiadores
renomados e reconhecidos por suas capacidades. E mesmo quando a critica, de alguma forma
apoia algumas visbes p6wdernas, essas sdo redimensionadas, trazidas a pratica
historiogréfi@ e entdo testad®s

Como qualquer nova proposta tedrica, apaslernidade trouxe, e talvez ainda traga,
contribuicBes para a pratica historiografica. Os debatesga etar se multiplicando, o que
deixa uma miagem de expectativa em relac&@ptencialidades, ou ndo, da ymdsdernidade

dentro das ciéncias humanas, mais especificamente, da Histéria.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABREU, A. A. Historiografia: uma réisdo, In:Estudos HistéricasRio de Janeiro, vol.8, n.
16, pp. 207312.

BURKE, P.A Escola dos Annales (1929.989): a revolucao francesa da Historiografsio
Paulo: Ed. Unesp, 1992.

A Escrita da HistoriaSao Paulo: EdJnesp, 1992.

CHARTIER, R.Le temp des doutes pour comprendriskoire, In: Le Monde 18/03/1993,
pp. VI - VII.

DE CERTEAU, M.A Escrita da HistoriaRio de Janeiro: Forendiversitaria, 1982.

. A Cultura no Plural Campinas: Papirus, 1995



http://www.klepsidra.net/klepsidra24/certeau.htm#_edn8#_edn8

31

. A Invencéo do CotidiandPetrépolis: Vozes, 1996.

DOSSE, FA Historia em MigalhasSao Paulo: Ed. Unicamp, 1989.

FLAMARION, C.; VAINFAS, R. (orgs.).Dominios da HistériaRio de Janeiro: Campus,
1997.

FONTANA, J.Histéria depois doifn da Histdria Bauru: EDUSC, 1998.

HOBSBAWM, E. Pds Modernismo na Floresta, In. HOBSBAWM SEbre a HistériaSao
Paulo: Companhia das Letras, 1998.

WHITE, H. A RejoinderPrélogo a Ranciére, In: RANCIERE,Lbs Nombres de la Historia.
Una poética desaber Nueva Vision, 1993

WINDSCHUTTLE, K. The Killing of History: how literary critics and social theorists are
murdering our pastNew York: The Free Press, 1997.

NOTAS

W Titulo mantido em seu original de 1999.

2 Segundo Fontana, a proximidade entioavelle Histoiree a péanodernidade (em relagéo

aos estud® culturais) ndo deve ser levada a extremos, uma vez que-raodésnidade
defende uma mudancga muito mais acentuada e ambiciosa. FONTANi&td¥ia Depois do

Fim da Historia Bauru: EDUSC, 1998.

Bl O debate entre Roger Chartier e Hayden White expde claramente as opcbes do pods
modernismo pela linguistica e a teoria literaria

Bl A obra de SchamaDead Certainties citada por Windschuttle € um bom exemplo do
alcance das colocacdes pusdernas sobre a Historia, verdade e meétodid.
WINDSCHUTTLE, K. The Killing of History: how literary critics and social theorists are
murdering our pastNew York: The Free Press, 1997.

Bl Os textos de De Certeau sobre cultura, acdo cultural e politicas culturais deram origem a
varios convites pa que o historiador fizesse pareceres e relatorios para Casas de Cultura e
comissdes de planejamento do Estado francés. Alguns desses textos estdo compilados na obrz
A Cultura no Plural Campinas: Papirus, 1995

Bl E preciso completar que, para White, a producao historiogréfica seria mais uma forma de
literatura, ndo tendo nenhuma relagdo com trabalhos cientificos.
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1 Referindese aos métodos dos historiadores, De Certeau disecessarios a
historiografia, estes recortes (de tipos diferentes) sdo constantemente erodidos no seu limite
pelas préprias questdes as quassnptem clegar [...]Elas séo frageis em suas fronteiras
avan- adas. Um t r a bpmolvdeaoa nmeditacdouoa e desidcamendoadslas

Ll. (DECBRTEAU 1982 pp. 123124).

81 Algumas das criticas ao pésdernismo estdo na falta de aplicacdo préatica de suas teorias
por parte de seus criadores. E, por vezes, a aplicacdo pratica traz problemas sérios ao trabalha
executado (Cf. HOBSBAWM, E. PGs Modernisma Floresta, InSobre a Historia Sdo

Paub: Companhia das Letras, 199®. 207215).
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MODELO DE ARTIGO CIENTIFICO

A INFANCIA NA IDADE MEDIA (SEC. XIV AO XVI):  discussdes pertinentes

Carlos Eduardo Stroher**
Cassia Simone Kremer***

RESUMO: O enfoque dessa andlise estédncentrado em alguns aspectos
relacionados dorma como a infancia medieval é apresentada na historiografia atual

e a representacdo deancas em algumas obras do pintor flamengo Pieter Bruegel,
Velho. O estudo deHistéria da infancia, apesar de reigerenvolve discursos de
muitas areas de conhecimergodiscussfes acirradas. O processo histérico que
envolve este conceito inclui questdes quo além dos fatores bioldgicos,
dependendo do contexto e das condi¢des sadtarais, econsiderando a progéo
discursiva e os lugares sociais atribuidos a infancia em difeégrdeas. Utilizotse

por metodologia a pesquisa bibliografica visando o ddiisteriogréafico e a anélise

de imagem. Busese apontar diferentes andalises sobreoasepcbes da presengu
aus°ncia do fisenti ment o impatincianda discussdaad n a
respeito da infancia medieval ndo esta localizada na busearaeidade em cada
argumentacdo, mas na polifonia discursiva que atravessa, diferindontapcdes

de infancia, ou seja, a forma como as criangcas sao percebidas e inseridas nas
sociedades.

PALAVRAS -CHAVE: Infancia. HistériaHistoriografia. Arte

Esse estudo prop&e a analisar alguns aspectos relacionados a forma cofdnea
medieval é apresentada matoriografia atual e a representacao de criancaagumas obras
do pintor flamengo Pieter Bruegead, Velho Interessafocar asconcepcdegie diferentes
historiadores para o termifanciano periodo medieval, besomo o papel que as criancas
desempenham nessa sociedade, a partir da visdoathdos, pois, para Tuckgd995 p.
21) , Afa i nf©ncia ®, poi s,expemmt griavade Pdree i ddu
desenvolvimento dessa investigad@o utilizadaa pesquisa bibliograficaeguindces etapas
definidas por Medeirog2000): escolha do assunto, elaboracdo do plamotrabalho,
identificacdo, localizacéo, compilagéo, fichamento, analise e interpretagdagdo. Buscou
se analisar diferentes abordagens de autores atuais sobre aajrt@mdoem vista que as

fontes relacionadas ao assunto sdo restritas.

* Estudo orientado pela Prof?@ Dr2 Cristina Ennes da Silva, docente e pesquisadora do Centro Universitario
Feevale (Novo HamburgRS).

** Académico do 6° semestre de Histéria do Cettroversitario Feevale (Novo HamburdRS) e Bolsista de
Iniciacao Cientifica da instituicao, vinculado ao Grupo de Pesquisa Cultura e Meméria da Comunidade.

*** Académica do 5° semestre de Histdria do Centro Universitario Feevale.
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Além disso, no tocanta imagens, andlisefundamentotse na teorizagdo d@aiva
(2002 p. 32, que afirmaqueas leituras das imagens sdo sempre realizadas no presente, em
dire-«o0 ao passado. Al sto ®, | er problemas,ma g e
inquietacOes egurdes do presente, que, muitas vezes, nao existiram ouneritordiferentes
no tempo da producdo do objeto, e enBeus ou seus produtores. o
utilizadosalguns quadros do pintor flamengo Pieter Bruegeélelhq queconstituem uma
das poucas representacdes iconograficas que remetem ao periodmepgais, pintados no
século XVI, mantém resquicios da cultura e da mentalidade medieval.

Um problema enfrentado por historiadores que abordam a tematica proposta é a
escassez de fontes solarénfancia em diferentes momentos do passado historiperiodo
medieval apresenta obstaculos ainda maiores nesse aspecto, considerayrdodpu@arte
das fontes originae de um grupo minoritario da sociedade medieaddretudo homens, do
clero e daaristocracia, que pouco participavam da vida doméstieaeglucacdo das criancas.

A maior parte do debate historiogréafico da atualidade em torno da histénfmizcia
tem sua génese no estudo classico de Aries (1IR83)e nf ant et | 4 6 Ainei & a
Régimeg(1960).0 autor afirma que a sociedade medieval ignorava a infancsgjaufaltava
umsent i ment ,d eonscigheandagartccdaridade infantil. Esse dessasa
explicado pela alta taxa de mortalidade, que dificultava a f@mde vinculosfetivos entre

pais e filhos. Isso porque

A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito braugoe
insignificante para que tivesse tempo ou razao de forcaemoéria e tocar a
sensibilidade. Se ela morresse entdo, comiasivezes acontecia, alguns podiam
ficar desolados, mas a regra geralréia fazer muito caso, pois outra crianca logo a
substituiria. Acrianga ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato (ARIES,
1981, p. 10).

Contudo, Aries(1981) aponta um sentento superficial pela crianga, chamado
Apapari ca-«00, gue er aeiros a®mede vidagdemquadmeakra e m
uma coisinha engra-adinha. NAsS pessoam se
animalzinhou m macaqui nho IESHL ¢.ile)h. 0d¢ ARobertao d
segundo o autor, se daria somente no perfodderno, através da familia burguesa e da

instituicdo escolar.

Isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamenteatravés do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianca foi separada dos adultos e mantida a distdncia numa espécie
de quarentena, antes de ser solta no mundo. A familia tsmaulugar de uma
afeicdo necessaria entre odnjuges. (ARIES, 1981, p.-1P).
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Para Aries (1981) e Heywoo@004), a idéia de infancia estava ligada a idéia de
dependéncia. Os termos relacionados a infarmiger(, adolescens, efebo, kneht, enfant,
poupart,bambini, valet, bogyndo eram originadode fatores bioldgicos. Aries (198Hfirma

que

S6 ® sah da infancia ao se sair da dependéncia, ou, a0 menosyalss rgais
baixos da dependéncissa é a razao pela qual as palavras ligadas a infancia iriam
subsistir para designar familiarmente, hHagua falada, os homens de baixa
condicéo, cuja submisséo aos outros continuava a ser total: por exemplo, os lacaios,
os auxiliares e os soldad@sRIES, 1981, p. 42

Seaindo Orme(2003), havia divergéncias entre os tedricos medievais quanto ao
significado da infancia de acordo com o sexstatussocial e outros aspectos. SngD07)
salienta que a falta de um termo especifico para designar esse periodo da piodenser
interpretada como uma prova de que nado havia essa distincdo entre adrifinsas, pois
outros termos, como feudalismo, também ndo eram empregados. Aes@wdanto, que,
ao invés de esquecida ou ignorada, a infancia na ldade Média foidefitéda de forma
imprecisa, ja que a propria no¢ao de tempo, para os medievaiganélevante.

Ariés (1981 p. 50 analisou a arte medieval e, quase nao encontrando a presenca da
crian- a, concluiu que An«o havia lugaro pa
auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidadais Bprovavel que ndo
houvesse lugarpa@ I nf ©nci a No®mEes casas Brd Que a criaaparecia,
era retratada como um fiadul t o e miguas aos dog ur a
adultos reforcaria esta hipétese. Este enfoque aloagtande aceitacd@entre psicélogos,
socidlogos e filosofos, além de medigstas renomados, como Le Gdff995 p. 49, que
chegou inclusive a perguntar: fATeria havido

Heywood (2004) aborda a problematica sob outro @rjsao dizer que, por estar
focada em temas religiosos, a arte medieval excluiu ndo s6 a infancia, mas uma grande
variedade de temas:

Os artistas estavam mais preocupados em transnstiatose a posicdo de seus
retratados do que com a aparéncia indisld Ademais, nem todos aceitam a idéia

de que a transicdo para representacBes mais realistas de criangas na pintura e na
escul tura, a partir do s®cul o XII, revel
vista artistico. Alguns historiadores afirmam, danfa contundente, que isso
representou mais uma redescoberta e imitagdo dos modelos gregos e romanos por
parte dos artistas do Renascimento do que um novo interesse nas criancas a seu
redor Em suma, Ariep ar ece pensar que @0 sarvt®iesntoa

ignorando todas as questdes complexas relacionadas a forma comaladeeédli
mediada na arte (HEYWOOD, 2004, p. 25)
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Outro aspecto abordado por Aries (1981), e reafirmado por Ba@li®B5),buscando
exemplificar o que consideram a negligéncia rtacdo a infancia, € o habito dasies
entregarem as criancas as afdedeite, além de mandarenas, desde cedo (etmrno dos 7
anos), para trabalhar no servico doméstico em casas burguesas ou junéstids nas
oficinas. O servico doméstico se cordimcom a aprendizagem, como ufsama muito
comum de educacgdo. Segundo Ariés (1981229 fera atrav®squdo ser
mestre transmitia a uma crianca, ndo ao seu filho, mas ao filho de outro hobegagam
de conhecimentos, aexperiénpia 8t i ca e o valor humano que

Heywood (2004), entretanto, afirma que o envio de criancas asdarfete, muitas
vezes, consistia na Unica opc¢ao diante de uma situacéo familiar precéria. Dafonesma
trabalho, como necessidade dersolvéncia, ndo era desvalorizado e a educagiase,
principalmente, pelo aprendizado pratico. Para Snell (2007), em uma sociedade
predominantemente agréaria, a unidade familiar era a base da economia. Nada eédnais
do que filhos para ajudar navtara e filhas para os trabalhos domésticosmportante
salientar que os filhos eram a razdo para o casamento. Nas pequenas ecgtadegsas
criancas eram os trabalhadores e aprendizes que fariam o negocio crescer.nBbteza,
seriam as respoaseis pela perpetuacdo do nome da familia e por incremssuarlacos
familiares através de casamentos arranjados ainda no berco. Orme (20@8).ehose
(1999) destacam a crianca como um ser ativo na sociedade, jA que erapoegigha
legislacdo prépsd, era retratada na literatura e na musica e constituigporenaupacao da
Igreja, que considerava necessario bdtza

Postman(1999), falando danvenc&doe do desaparecimentala infancia, destaca o
i mportante papel gue a dgepamiad daridade infangil\da idadee s s
adulta. Para ele, este rompimento foi causado pelo controle das informacdes e dacscesso
saberes por parte das criancas. Na Idade Média, ndo havia informacéo excluadaltass
de modo que todos poderiam terssmea tudo que constituia a convivércméidiana, baseada

na comunicagdao oral:

Num mundo oral ndo ha um conceito muito preciso de adulto e, portanto, menos

ainda de crianca. Esta é a razdo pela qual, em todas as fontes, desapzena

Idade Média anfancia terminava aos sete anos. Por que aos sete? Porque é nessa
idade que as criancas dominam a palavra. [...] Num mundo letrado, as criancas
precisamransformarseemadultos(POSTMAN, 1999, p. 28).

Outro ponto enfocado por Postman (1999) é referanauséncia do sentimento de

Avergonhao na ®poca medi eval
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A idéia de esconder os impulsos sexuais era estranha aos adultos, e a idéia de
proteger as criangas dos segredos sexuais desconhecida. Realmente, na Idade Média
era bastante comum os adultos toena liberdades com os 4rgdos sexuais das
criancas. Para a mentalidade medieval tais praticas egmanas brincadeiras
maliciosas (POSTMAN, 1999, p. 25)

Para Heywood (2004.29 , Ari s (1981) faz uma an§l
presentero.dilsesro qwe fiel e buscou evid°Xlci as
na Europa medieval. Como ndo encontrou esses indicios, passou diretanmesio de
que o periodo nao tinha qualquer conscééncid e s sa et apa da vida. o

Além disso, o autof2004) destaca que tais fontes sao reveladoras apenas das camadas
sociais qudinham o privilégio de ter acesso ao uso das mesmas, o que deixa de fora todo um
segmento das classes em desvantagem. Contudo, a maior contribuicdo q&98dg¢esta
eminaugurar m novo caminho de pesquisas e indagacgdes histéricas sobre a infancia, da qual
todos os estudos posteriores partiram.

Pieter Bruegel o Velhg é um dos poucos entre os pintores medievais e 0s
renascentistas que dedicou algum espaco para a infancia enbrasasiendo vividalurante
o pleno florescimento renascentista das cidades flamengas, o universiegpie para seus
quadros foi o das pequenas aldeias rurais e o cotidian@ashogoneses. Essas imagens,
mesmo pintadas no século XVI, mantém resquiciazitfara e da mentalidade medieval.

Hauser200Qaf i rma que o0os artistas renascenti
da realidade em geral, mas, consciente e intencionalnse@teersao,suainterpretacaale
r e a |l i Relasdcaractristicas de sua oBruegel foichamadod@@ mpon°s o, e, S

esse autor:

As pessoas cairam no erro de imaginar que uma arte que retrata a vida de gente
simples destinge também a pessoas simples, quando, na realidade, ocorre o oposto.
Usualmente, s6 as camadas daestade que pensam e sentem de modo conservador
buscam na arte uma imagem de seu proprio modo de vida, o retrato de seu proprio
ambiente social. As classes oprimidas que lutam por ascender desejam ver a
representacédo de condigdes de vida que elas propriagleram um ideal a atingir,

mas ndo o género de condigbes de que estdo tentando {dgertdomente as
pessoas que lhes sdo superiores véem com sentimentalismodgdedme vida
simples (HAUSER, 2000, p. 412).

Para Becket{2006 p. 167168 , Iduam ha &6 c a mp o n € sspeciflmentd8r u e
imprépria, pois tratavae de um homem viglao e mui t 2 A énicajustificativd t o. 0
cabzvel para tal adj et i va- «tequesteangnienete pintau a ut
camponeses, em obras guguas consideram satiricas, mastros julgam conter elevada

cargad e pi edade e tRaraBuse (2004epolyd p estudoaasdmagens de
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Bruegel permite analisar as representagibanas dos habitantes do campo, afirmando que
Ailal gun ssdptalgusagereomaintencd c! mi ca ou sat2rica. o
Bruegel dedicou um quadro especificamente a tematica da infancia, chaogago
Infantis (1560). Para Hagef1995 os trajes das criancas sao indicio de que elasteatadas

como adultos pequenos nasagros de Bruegel:

Os vestidos, os aventais e tocados das meninas eram parecidosdzanma®s e 0s
calcdes, os gibbes e as cotas dos rapazinhosidémticos aos dos pais. Existiam
poucos brinquedos na época: pifes, cavalesmadeira, bonecas e nmates
montados em grandes hastes. A maiarte das criancas de Bruegel passava bem
sem eles ou utilizava bexigale porco, ossinhos, tonéis, aros de tonéis, ou seja,
objetos que tinhammao (HAGEN, 1995, p. 31).

Figura 1:Jogos infantis

A pintura retrata mais de duzentas e cinglienta criangas, nao existindo na historia da
arte exemplo de maior catélogo de brincadeiras ou dedo®iofantis para exercitaromrpo.
Hagen (1995) tamb®m sugere out rdascolberia das pr e
realidades da vida, ndo como um inventério folclérico, mas comaviso lancado aos
adultos para que nao desperdicem a vida, comosetfwsebri ncadei r a Adblera cr i a
fascina e desconcerta, pois nao propde uma perspectiva estéticaditialao

N&o existe, pois, um lugar, ideal para o espectador. Deve apres@nanas ao
mesmo tempo manter certa distancia. SO ao afastara uma visdo do conjunto, s
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aproximandese vera as pequenas ocupacdes, esses personagens e esses rostos
animarerrse, de fato. (HAGEN, 1995, p. 33).

Essas interpretacdes aproximasmdoque Mangue2003 chama damagem como
enigma em que todos odeamentos funcionamomo uma palavra secreta que o espectador é
instigado a decifrar, como se deslindass® charada.

Um olhar atento permite perceber que a obra mostra criangcas sem expresséao facial,
trajadas como adultos, que deixam muito cedo as brimaadgara ingressar em umundo
de trabalho e responsabilidade. Contudo, elas estdo dedwardogos erincadeiras, numa
postura que, aparentemente, contradiz a sisudez dos rogéssireentas. E pode indicar,
numa primeira andlise, o limite estred@ntre ser crianca @eixar de séo. Mais de 80 jogos
sao identificados neste quadro renascentistaapaece, inclusive, como capa de livros sobre
a infancia.

Outro quadro do pintorQ Burro na Escola(1556), apresenta dezenas de criancas

sentadas cortivrinhos na méo e um burro desempenhando o papel de prof€sgpmdo
Hagen (1995

A populacdo das provincias flamengas desfrutava de um elevado nivel de instrugéo.

Um viajante italiano afirmaria mesmo que todos sabiam ler e escrever. Bruegel troca
doardor no estudo dos seus contempor ©neo:
vhiaescola n«o passa a ser cavaloodo (HAGEN,

cghed - 1536
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Figura 2:0 Buro na Escola
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No irbnico quadrd Conbate do Carnaval e da Quaresr(ib59), em meio as satiras

de catolicos e protestantes, Bruegel pinta criancas brincando com pides, sem atieagér

em meio a adultos ocupados nas mais variadas tarefas.

- 2 B
ombate do Carnaval e da Quaresma (detalhe)

Figura 3.0 C

Na ilustracdoO Arraial de Hoboker(1559), enquanto a maioria dos personagens se
diverte, bebe, gira numa ciranda ou atira com arco, um homem vestido de bobalaasasta
criancas pela médo. Hagen (19950 af i r ma: ACom esta figura
quer apenas distrair o espectador com os divertimentos festivos. A sua mensalperougéa a
eodescuidoelsvi am do bom caminho. o
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Figura 4:0 Arraial de Hoboken

Em O Recenseamento de BeJéBruegel transfere o episddio biblico para uma fria
paisagem do inverno dos Paises Baixos, mostrando um aglomerado de pedisigiisdeea
umahes pedari a. Enquanto i sso, <sramasglivedesse non gu ®r
gelo com o0s seus patins, 0s seus pides e um tamiwarete f or mado em tr en-
1995, p. 49)Eis a seguir a imagem que corresponde a analise feita acima:

Figura 5:0 Recenseamento de Belém (detalhe)

No Banquete de casamento camponBsuegel mostra, em primeiro plano, uma

crianca qudambe uma tigela vazia, usando um chapéu muito grande para ela, enquanto os



