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RESUMO: Procurou-se realizar levantamento bibliografico sobre os conceitos de ensino
juridico, campo, habitus, e capital cultural, estes Ultimos conceitos provenientes da teoria
sociologica de Pierre Bourdieu, constituem-se a espinha dorsal deste trabalho, eles foram
utilizados com a finalidade de definir o conceito de campo do ensino juridico aplicando-o a
realidade da massificacdo do ensino superior no Brasil. Assim, busca-se verificar através de
analise bibliogréafica a funcdo conservadora das instituicdes de ensino superior em direito no
contexto da regido metropolitana de Goiania

PALAVRAS-CHAVE: Campo. Habitus. Massificacdo do Ensino Superior.

1 INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho foi o de problematizar a formacdo do campo do ensino
juridico no Brasil, demonstrando como o habitus produzido durante o processo de formagao
do operador do direito em formacdo da manutencdo ao carater exclusivo garantindo a
manutencdo de uma funcdo conservadora da educacdo no ensino superior que ndo atende a
demandas democréaticas. Nesse sentido, o trabalho apresenta a massificacdo do ensino
superior como contexto para a formacgdo do campo do ensino superior, e de forma direta como
intensificador dos conflitos no campo do ensino juridico.

A partir de tais observacBes sdo apresentados o conceito de campo e de habitus,
formulados por Bourdieu, bem como é discutido também o carater conservador da educacéo.
Esses conceitos sdo aplicados as praticas efetivamente observadas entre as instituices de
ensino superior dedicadas ao ensino de direito.

Se espera, que ao final do processo seja possivel elaborar uma critica das praticas
reproduzidas pelos agentes no campo do ensino juridico, bem como identificar o habitus

produzido nos estudantes de direito que acaba por determinar sua relagdo com o curso e com a
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profissdo que escolheram, desta forma se pretende ampliar as possibilidades do processo de

ensino/aprendizagem no mesmo tornando-o mais inclusivo e efetivo.

2 METODOLOGIA

Para este trabalho foi adotada a pesquisa bibliografica em artigos e livros. Buscou-se
problematizar por meio da pesquisa nos livros de Pierre Bourdieu o sentido do conceito de

campo, para a partir dai aplica-lo nos dados disponiveis sobre ensino juridico no Brasil.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Massificacdo do Ensino Superior e reproducéo da ideologia da educacéo libertadora

Nesta reflexdo se pretende partir da formacdo do campo para se chegar ao habitus
profissional fomentado nos estudantes de direito. Para isto, se considerou ensino juridico, a
partir dos trabalhos de Reale Jr. (2014), Carvalho (2011) e Silva (2000). Assim, o0 ensino de
direito € considerado aquele ensino mediado exclusivamente por uma institui¢cdo universitaria
reconhecida pelo Estado. Os trabalhos acima sdo unanimes em debater o ensino juridico
tomando como pressuposto ser o ensino realizado por uma instituicdo reconhecida e
autorizada pelo Estado brasileiro. Segundo os autores essa condi¢cdo comeca a ser promovida
a partir da instituicdo das faculdades de direito em 1827, em S&o Paulo e em Olinda.

Apesar de ndo haver uma clara conceituacdo das qualidades que descrevem o que é 0
ensino juridico nos autores supracitados, pode-se inferir de seus escritos que todos o0s
trabalhos apresentam a expansdo e regulamentacdo progressiva dos cursos de direito como um
fendmeno ambivalente que caracteriza a criagdo do campo do ensino juridico no Brasil. Esta
criacdo e expansdo do ensino juridico tem caracteristicas ambivalentes porque em alguns
aspectos a regulamentacdo impde a profissionalizacdo dos docentes e a criacdo de
instrumentos de avaliacdo da qualidade do curso (SILVA, 2000). Ao mesmo tempo, nota-se
gue os autores destacam que a expansao dos cursos de direito ndo foi acompanhada de uma
disposicdo para formacdo de um corpo docente capacitado e também ndo foi fomentada a

disposigdo para pesquisar nas instituicbes de ensino superior voltadas para o direito, antes



sempre foi mais voltada para atender as demandas do mercado profissional (REALE
JUNIOR, 2014, p. 95)

Assim, a expansdo do ensino superior, promovida pelas politicas educacionais dos
governos PT, a partir dos anos 2000 tiveram consequéncias paradoxais. Por um lado,
estimularam a inclusdo por meio da ampliacdo do acesso a instituicdes de ensino superior e a
valorizacdo de uma parcela da populacdo que até entdo estava alienada de bens e servicos
bésicos para a competicdo no mercado capitalista. Por outro lado, reforcou a ideologia de que
a educacao liberta e que o simples acesso a educacgdo superior pode promover a igualdade
social. Essa ideologia encobre e perpetua as desigualdades socioculturais, segundo Bourdieu,
na medida em que omite que 0s exames e avaliacGes perpetrados nessas formas de ensino é
voltada para verificar as relagdes do educando com qualidades valorizadas pela elite cultural
do que o dominio técnico de um determinado assunto (BOURDIEU, 2008, p. 54-6). Uma boa
demonstracdo da desigualdade acentuada pela massificacdo do ensino superior é apresentada
guando se verifica o crescimento das institui¢es superiores de ensino de direito.

Sguissardi (2015, p. 867-89) sustenta que, apesar de ndo haverem dados suficientes
para concluir algo, as informacgdes disponiveis sobre 0 acesso ao ensino superior nos ultimos
anos ainda é possivel verificar, com os dados disponiveis, a baixa diversidade de perfis
socioecondmicos em cursos superiores como medicina, direito e outros considerados mais
tradicionais. Tais dados sdo indicativos, segundo o autor de que ndo estd havendo
democratizagdo do ensino superior (SGUISSARDI, 2015, p. 887). Assim, assume-se que 0
processo de ampliacdo de vagas, sobretudo em instituicOes privadas, corresponde a um
fendmeno de mercantilizacdo do ensino que deve ser correlacionado ao fendmeno da
massificacdo, posto que a qualidade do processo/ensino aprendizagem néo sera enfatizado.

Silveira (2018, p. 26-9), a partir de dados disponibilizados pelo INEP, elabora um bom
quadro da expanséo dos cursos de direito no Brasil. O autor lembra que em 2015, os cursos de
direito representavam 3,5% dos cursos superiores no pais, tendo a maioria das instituicdes
localizadas no interior do pais, e apenas uma pequena parcela nas capitais. Ha ainda de se
considerar que os estudantes matriculados cursando em 2015 em universidades publicas
atendiam um total de 10.33% enquanto o restante, 89,67% destes estudantes estavam
matriculados em universidades privadas (SILVEIRA, 2018, p. 27). Tais dados chamam a
atencdo e justificam o estudo sobre o assunto, pois, para além de apresentarem o interesse
econdmico de agentes privados na area educacional, visto 0s baixos gastos e altos retornos
envolvidos na criacdo e manutencdo de uma faculdade de direito (SILVEIRA, 2018, p. 28),

permitem também entender a adesdo que a maioria dos agentes de diferentes classes



apresentam na ideologia da educacdo libertadora e as estratégias consoantes a essa crenca que
desenvolvem para “driblar” a crise econdmica e projetar o futuro pessoal. Como dito, fica
evidente, nessas estratégias a reproducdo da ideologia da educacdo como método de
libertacdo, sempre individual, das desigualdades econdmico e sociais que as diferentes classes
padecem (BOURDIEU, 2008, p. 41).

3.2 “Métodos de Controle” do campo do Ensino Juridico e sua funcdo de conservacao

social

Dentro do cenario de massificacdo do ensino juridico dos ultimos 18 anos pode-se
observar também a tentativa do governo em regular a qualidade deste ensino. Em paralelo
institui¢des profissionais como a Ordem dos Advogados do Brasil, OAB, também atuam
criando meios para regular a qualidade dos profissionais que tentam ingressar neste mercado
profissional. E o caso citado por Silveira (2018, p. 29-32) quando se refere ao caso da criacio
do Sistema Nacional da Educacdo Superior, SINAES, por meio da lei n° 10.861/04, com a
finalidade de possibilitar a0 governo a avaliagdo dos cursos superiores, bem como do
desempenho dos estudantes a partir dos eixos: ensino, pesquisa, extensao, responsabilidade
social, gestdo da instituicdo, infraestrutura, corpo docente e desempenho dos alunos
(SILVEIRA, 2018, p. 29). Articulado ao SINAES o governo federal desenvolveu o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes, ENADE, para captar o desempenho dos estudantes
de graduacdo quanto aos contetidos programaticos dos cursos em que estdo matriculados.

Toda essa discussdo serve para salientar a formacdo do campo educacional no nivel
superior no Brasil. Isto porque a utilizagdo dos resultados de avaliagdes como o ENADE, por
exemplo, tem sido utilizada como vitrine e diferencial pelas diversas instituicbes de ensino
superior para o recrutamento de seus estudantes/consumidores. Utilizou-se o termo campo
acima numa referéncia ao que o socidlogo francés, Pierre Bourdieu, conceituou como campo.
Quer dizer, o campo € um espago social relativamente autbnomo, isto é, que possui suas
préprias regras, mas que também mantem relacfes com outros campos que compdem uma
sociedade. Assim, o campo € autbnomo, mas pode influenciar outros campos ou ser
influenciado, mas ndo é determinado eles. O campo educacional pode ser influenciado pelo
campo econbmico, por exemplo, mas as regras do campo educacional ndo seriam
determinadas pelo campo econémico (BOURDIEU, 2004, p. 21-2).

Para Bourdieu, dentro do campo os agentes lutam pela hegemonia utilizando

diferentes “capitais” que acumularam ao longo da propria trajetoria biografica (2004, p. 24).



As Instituicbes de Ensino Superior formam o campo educacional, dentro desse campo, as
instituicGes de ensino de direito formam o campo do ensino juridico. Dentro deste campo do
ensino juridico apresentam-se professores e juristas que por meio de sua acdo pedagdgica,
dentro e fora da sala de aula, atuam como determinantes das praticas consideradas legitimas
de serem representadas como préaticas adequadas ao campo juridico. Condicionando por esta
via a formacdo do habitus do estudante de direito. Nesse sentido, a igualdade formal, que é
alardeada como caracteristica fundante do sistema de ensino superior desencadeada a partir da
massificacdo do mesmo, é de fato injusta. Diante de uma sociedade onde se proclamam ideais
democraticos, tal equidade formal protege com mais eficiéncia aqueles que ja sdo detentores
de privilégios do que transmite privilégios aos desprivilegiados. O que se pretende afirmar
aqui é que, na verdade, como assevera Bourdieu, (2008, p. 53) a igualdade formal que pauta a
pratica pedagogica serve como mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as
desigualdades reais diante da cultura exigida.

Segundo Bourdieu, a igualdade e a universalidade como requisitos da acdo pedagogica
sdo aplicaveis somente aos alunos que j& detém uma heranga cultural de acordo com as
exigéncias da instituicdo de ensino. Este aluno, detentor de heranca cultural, apresentard bom
desempenho nas avaliacfes e nas performances no ambiente académico e, desta forma, criard
a legitimacdo necessaria para a a¢do pedagodgica encobrindo a cobranca de conhecimentos e
habilidades a classes desiguais. E a partir desse tipo de relacdo pedagdgica que se legitima a
ideologia do dom que diz que um determinado grupo é mais ou menos propenso ao ensino de
determinadas formas de conteudo (BOURDIEU, 2008, p. 53). Qualquer tentativa de ensinar
aquelas atitudes e valores que sdo veladamente cobrados seria, por outra via, considerado
primério ou vulgar sendo desvalorizado pelos agentes e institui¢ces representantes do ensino
elitizado. O estudante com o ‘dom’ ¢é aquele portador de uma heranga cultural adquirida na
familia e cuja suas opgdes e orientagdes educacionais ja foram formadas e determinadas desde
o lar, sendo reforcadas nas escolhas de suas opcdes escolares, em quais escolas estudaria e
quais cursos complementares faria durante sua infancia e adolescéncia de modo a chegar com
esse habitus ja formado na Instituicdo de Ensino Superior. Opcles que determinam também a
escolha de qual Instituicdo de Ensino Superior estudar e como se relacionar com professores,
colegas e com o conteudo lecionado (BOURDIEU, 2008, p. 53-55).

O que se observa, na realidade, a partir da massificagdo do ensino superior e nos
instrumentos de avaliacdo deste ensino, governamentais ou ndo, € que sob sua fachada de
inclusdo e democratizacdo ndo existe uma profunda transformacdo no mesmo. Como €

afirmado pelo proprio Bourdieu, o ensino pode incorporar um nimero de estudantes cada vez



maior sem precisar se transformar profundamente. Se os estudantes incorporados forem
portadores das aptiddes socialmente adquiridas que a escola exige tradicionalmente, 0 sucesso
escolar dos mesmos sera observado sem que a escola tenha se modificado. Do contrario, se 0
estudante for proveniente de classes sociais culturalmente desfavorecidas, estara condenado a
uma crise, que se traduz como uma “queda do nivel”, tanto do estudante quanto do sistema de
ensino. Esta crise se materializa nos discursos socialmente difusos, quando se atribui ao
estudante a responsabilidade de ndo apresentar as qualidades necessarias para manter a
performance dos seus predecessores, porque tais predecessores apresentavam uma heranga
cultural que correspondia ao que era esperado pela escola, por isso o estudante em condicGes
de desigualdade cultural acaba assumindo a pecha de indisciplinado, desorganizado e
responsavel pela queda no nivel da escola (BOURDIEU, 2008, p. 57-9).

Assim, a massificacdo do acesso ao ensino se constitui como um dado decisivo sobre a
segregacdo dos estudantes, segundo a hierarquia dos tipos de estabelecimentos. Nela se pode
observar a funcdo conservadora da escola de privilegiar os privilegiados na medida em que
premia aqueles que ja ingressam no sistema escolar em condic¢Oes de vantagem por causa da
sua heranca cultural. Tal afirmacdo pode ser confirmada pelos dados fornecidos pelo INEP
onde se pode constatar que em 2016, 82,3% dos 3 milhGes de alunos ingressantes no ensino
superior se matricularam em instituicbes privadas, (INEP, 2017a). Esse dado é importante
guando contrastado com o dado apresentado pelo préprio INEP que indica que em 2016,
96,9% dos estudantes do ensino meédio estavam em escolas publicas. Pode-se perceber por
estes nimeros a “esperanga social” atribuida aos jovens de classes populares ¢ médias, isto €,
que a estes é reservada instituicGes que ndo sdo de exceléncia, também as qualidades
esperadas por aqueles que se formardo nas escolas de ensino superior de maior prestigio
(INEP, 2017b).

Aqui se constata, portanto, uma inversdo que indica aquela hierarquia dos tipos de
estabelecimentos que determinam a trajetdria de cada individuo segundo a sua origem social.
Isto é, apesar da massificacdo ter aberto as portas do ensino superior para individuos de
classes populares, estes continuam encontrando espaco no meio académico somente nas
instituicbes privadas que ndo assumem lugares de destaque no espago social, enquanto,
estudantes das instituicdes publicas reputadas com maior credibilidade recrutam seus

estudantes de classes sociais mais altas.

3.3 Habitus e sua manifestacéo nas representacgdes sociais do campo do direito e 0 Exame
da OAB



Por fim, vale ressaltar a discussdo de Machado et ali (MACHADO et al., 2018, p. 37-
48) sobre a representacdo que os estudantes de direito tem com relagéo ao curso de direito,
bem como a discussdo que Silveira (2018, p. 30-3) promove, concernente ao exame da OAB
como instrumento de avaliacdo da qualidade do ensino juridico.

No caso do primeiro artigo escrito por Machado observamos o relato de uma pesquisa
sobre a representacdo social, a partir do referencial tedrico-metodolégico moscoviciano,
entendida como uma selecdo e utilizacdo de estimulos exteriores que tem a finalidade
produzir o conhecimento e comunicacao entre os individuos de modo a propiciar ao individuo
uma forma de saber que o permita sentir-se seguro e relacionar-se com 0 meio em que esta
inserido (MACHADO et al., 2018, p. 42). Assim, 0 autor buscou compreender a escolha dos
entrevistados pelo curso de direito considerando essas respostas uma articulagdo entre a
experiéncia individual e a interpretacéo coletiva sobre o fendmeno estudado. Machado e seus
companheiros concluiram, a partir das entrevistas realizadas, uma complexa relacdo entre
concepcdes de justica e lei com interesses relacionados a ascensdo profissional e a
possibilidade de alcancar postos economicamente mais vultosos no mercado de trabalho
através de uma carreira sélida com maior numero de possibilidades (MACHADO et al., 2018,
p. 46).

A conclusé@o de Machado (2018) reforca o pressuposto afirmado por Bourdieu, a saber,
de que a atitude fundamental de individuos de diferentes classes sociais em relagdo a cultura
escolar, aos saberes transmitidos no cursus® e ao futuro proporcionado pelos estudos
expressam valores implicitos e explicitos de suas posicdes sociais (BOURDIEU, 2008, p. 47).
Segundo o autor as escolhas escolares das familias sdo determinadas pelas suas oportunidades
objetivas. Assim, tanto as familias quanto os individuos interiorizam esse destino determinado
objetivamente e isso se traduz na relagdo entre o individuo, o saber e a instituicdo
transmissora do saber. Seria comum entdo, admitir que aqueles individuos assimilados pelas
instituicOes privadas de ensino de direito, que sdo, em sua maioria, provenientes de classes
baixas estabelecem uma relagdo instrumental com o saber juridico, subjugando os conceitos éticos
de justica e lei as possibilidades objetivas de ascensdo por vias econdmicas. Por outro lado, Silveira
destaca dados do exame da OAB, a partir da unificacdo nacional do sistema de avaliagéo,
ocorrido em 2010. A partir dessa data a prova passou a ser aplicada em trés momentos durante

0 ano, em ambito nacional e a ser dividida em duas fases. A primeira objetiva, enquanto a

3 Bourdieu chama de cursus o percurso formativo do individuo numa determinada instituigio.



segundo trata de uma prova pratico-profissional. Segundo Silveira o exame, de nimero XXII,
realizado no segundo semestre de 2017 contou com a aprovacdo de somente 23,67% dos
candidatos presentes no certame. Numa analise dos Gltimos cinco exames da ordem o autor
verificou que a média de aprovagao foi de apenas 18,78%. “A cada dez candidatos inscritos
menos de dois sdo aprovados” (SILVEIRA, 2018, p. 31-2).

Outro dado arrolado pelo autor fala sobre “superioridade” da aprovagdo dos estudantes
de institui¢bes publicas em relacdo dos estudantes das institui¢cbes privadas no que tange ao
indice de aprovacdo no exame da OAB. O autor anota que enquanto instituicdes de ensino
superior publicas apresentam uma taxa de 40% da aprovacdo de seus estudantes no concurso
da OAB, somente 18% dos estudantes provenientes das instituicbes privadas conseguem o
mesmo feito (SILVEIRA, 2018, p. 33). Como foi mencionado no subitem anterior, com
relacdo a utilizacdo dos dados do ENADE, tal diferenca acaba tornando-se vitrine para
diferentes institui¢Ges, inclusive para aquelas que supostamente nao tem interesse econdémico
como universidades federais. Tal diferenca se algca como fator determinante na diferenciacéo
dos cursos de direito no campo do ensino juridico. Para além das consequéncias nefastas que
a massificacao do ensino superior tem produzido, indicadas por Silveira em seu artigo quando
acentua a falta de qualidade infraestrutural e intelectual dos novos cursos de direito
(SILVEIRA, 2018, p. 34), pode-se aqui destacar a influéncia do habitus na formacdo do
estudante de direito e no consequente fracasso ou sucesso nos exames de qualificacdo
profissional.

Bourdieu conceituou como habitus uma disposi¢cdo comportamental adquirida nas
relacdes desenvolvidas pelo agente ao longo da vida (BOURDIEU, 2004, p. 97, 88;
BOURDIEU, 2004, p. 346). Uma das caracteristicas que ja “faz parte da pessoa” porque foi
adquirida de maneira dissimulada e inconsciente e que nesse sentido expressa o estado
incorporado do capital cultural (BOURDIEU, 2008, p. 74-5). Esta anotacéo é especialmente
interessante para pensar os exames da OAB, em especial a segunda fase, em que o estudante é
avaliado pela capacidade de reproduzir um determinado capital cultural, ja que é avaliado na
sua capacidade linguistica e ‘performatica’, em produzir uma “pega juridica”, mas € aplicavel
também para o entendimento das representacdes sociais do curso de direito discutidas acima
por Machado.

Segundo Bourdieu, o candidato é avaliado em todo o cursus desde seu ingresso na
formacdo educacional formal, no entanto, o0 exame da OAB torna-se um mecanismo que
evidencia o capital cultural acumulado e efetivado sob a forma do habitus profissional. Seria

por este motivo que nesta prova a maioria dos aprovados € oriunda de instituicGes de ensino



superior publicas. O ingresso nestas instituicbes é especialmente seletivo, mesmo com a
presenca do ENEM e da existéncia de cotas raciais, verifica-se que a maioria dos estudantes
de tais faculdades é proveniente de familias em que se pode verificar a presenca de
advogados, juristas ou operadores do direito com vivencia no mundo académico, fato que
contribui, como nota Bourdieu, para a formacao de uma heranca cultural que os informa sobre
as veredas mais rapidas e seguras do mundo universitario e profissional (BOURDIEU, 2008,
p. 44). A massificacdo do ensino superior e a instrumentalizacdo dos resultados dos
mecanismos de avaliacdo promovidas pela concorréncia no campo do ensino juridico
promovem, intencionalmente ou ndo, a invisibilizacdo do habitus como determinante na

aprovacao do exame da OAB e cria um mecanismo autopoiético no deste mesmo campo.

4 CONCLUSOES

Como foi dito inicialmente, este é um trabalho bibliografico, sua pretensdo foi
problematizar o campo do ensino juridico por meio da insinuacdo de conceitos de campo e
habitus. Ainda ha muito a se fazer, sobretudo, no levantamento de dados empiricos que
substanciem esta hipdtese. No entanto, como conclusdo preliminar é possivel salientar as
desigualdades produzidas em fungdo da reproducdo da ideologia da educacéo libertadora
associada a fungédo conservadora desempenhada pelas instituicdes de ensino que atuam no
ensino juridico. O recrutamento dos seus estudantes de classes populares e médias sem a
devida adequacdo dessas instituicbes ao seu contexto sociocultural serve somente ao
mecanismo de exclusdo e de desvalorizagdo destes agentes, reforgca a desigualdade cultural
reforcando a dominagdo de uma classe sobre a outra. Nesse contexto, estudar e discutir as
artimanhas da razdo capitalista imbricadas nos meios formais e tradicionais de educagio

torna-se o primeiro passo para uma verdadeira emancipacao do cidadé&o.
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