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RESUMO: Esta investigacdo explora o tema ‘Implicagdes da afetividade no ensino
fundamental’, com foco no objeto ‘relagdes da afetividade com a aprendizagem’. O objetivo é
buscar esclarecimentos tedricos e confronta-los com informacGes empiricas, para a elaboracéo
de uma conclusdo acerca do objeto. A metodologia é uma investigacdo qualitativa,
fundamentada na teoria fenomenoldgica. Tem como referéncias autores como Durand (1997);
Faria (2019); Freire (1996); Husserl (2000); Merleau-Ponty (1999); Rossini (2012); Tassoni
(2013); Trivifios (1987); e, Wallon (1995; 2008), dentre outros. Os resultados teoricos
constatam que os processos afetivos coexistem e interagem com 0s cognitivos de modo que,
reciprocamente, um deve ser adaptado a sustentar o outro, em suas interdependéncias; 0s
resultados empiricos indicam que este objeto ainda ndo é cientificamente bem compreendido,
nem explorado como acelerador da aprendizagem pelos docentes do Ensino fundamental; e,
as manifestacdes dos estudantes investigados confirmam os pressupostos teoricos.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho estd motivado pela necessidade de aprofundar conhecimentos
acerca de afetividade no Ensino Fundamental e desenvolver habilidades de estudantes de
Pedagogia na producéo de texto académico, sob a orientacdo docente, em laboratério.

De modo previamente discutido, as estudantes optaram unanimemente pela sugestéo
de uma delas em estudar o tema aqui explorado, com o titulo de ‘Implicagdes da afetividade
no Ensino Fundamental’ e foco no objeto: ‘relacdes da afetividade com o ensino’.

O objetivo especifico do trabalho é buscar esclarecimentos teéricos e confronta-los
com informacgfes resultantes de uma investigacdo empirica, para a elaboracdo de uma
concluséo acerca do objeto: ‘relacfes da afetividade com o ensino’.

A metodologia é uma investigacdo fenomenoldgica qualitativa tedrica e empirica.

A investigacdo apresenta-se estruturada com o0s seguintes topicos de abordagem:

Caracterizacdo da instituicdo escola e Concepc0es cientificas de afetividade; Concepcdes de
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afetividade no senso comum; Os dados da investigacdo empirica; ConcepcOes de 3 pessoas
leigas a assuntos da Educacdo formal acerca de afetividade; Sintese dos 3 depoimentos de
pessoas leigas a assuntos da Educacdo formal acerca de afetividade; Concepcgbes de 12
pessoas profissionais e leigas em assuntos da Educacgdo formal acerca de afetividade; Sintese
dos 12 depoimento de profissionais em assuntos da Educacéo formal acerca de afetividade; e,
Docéncia e afetividade no Ensino Fundamental. Como depoentes estdo 10 criangas e
adolescentes estudantes em escolas da Regido Metropolitana de Goiénia.

As Consideragdes finais apresentam a sintese dos resultados do confronto entre os
pressupostos tedricos sobre ‘afetividade’ com: — as conclusGes acerca da compreensao de
pessoas leigas no assunto, profissionais da Educacéo, criancas e adolescentes estudantes em

Campinas, Sdo Paulo, e na Regido Metropolitana de Goiania, Goias, Brasil.

2 METODOLOGIA

A metodologia é uma investigacdo fenomenoldgica qualitativa tedrica e empirica. A
parte tedrica fundamenta-se na Legislacdo brasileira que rege a Educacdo formal e autores
como Durand (1997); Faria (2019); Freire (1996); Husserl (2000); Merleau-Ponty (1999);
Rossini (2012); Tassoni (2013); Trivifios (1987); e, Wallon (1995; 2008), dentre outros. A
abordagem empirica tem como sujeitos depoentes pessoas leigas em educacdo formal,
profissionais da educacdo formal, criancas e adolescentes estudantes em escolas da Regido
Metropolitana de Goiania e de uma escola de Campinas, estado de Sdo Paulo, cujos
depoimentos acerca de suas impressdes como atores do processo de aprendizagem, coletados
no ano de 2010 e 2011, por Tassoni (2013) e pelos autores deste trabalho (2019). Na
entrevista semiestruturada, as criancas e adolescentes responderam ao questionamento: “O
que a professora faz, os professores fazem de bom e de ruim para vocé aprender ou nédo
aprender?”; e, os profissionais da Educacdo responderam ao questionamento: “O que ¢
afetividade no Ensino Fundamental?”

A observacao inicial da problematica sustenta-se na subjetividade interpretativa, como

asseguram Braga e Tuzzo (2016, p. 144), ao afirmarem que

[...] o homem deve ser colocado no centro das ciéncias sociais e que devemos
abracar e estudar a subjetividade para sermos objetivos. [...] a ciéncia exprime
enunciados légicos, objetivos e racionais, mas a subjetividade é necessaria na
interpretacdo.



Esse pressuposto induz a ideia de que a elaboragéo, a aprovacdo e a aplicagdo de
documentos legais estdo fundamentadas também nas subjetividades de pessoas que com eles
se envolveram e se envolvem por meio do instrumento denominado linguagem, que € uma
forma de representacdo de intencionalidades.

Durand (1997) define a “factividade” como carater comum de todas as maneiras de se
exprimir, ou seja, o espirito de um sujeito manifestante sedia um fenémeno que age e reage
sobre o espirito de outro ser, assim como um grito ou um gemido, signos do tipo indice — 0
mais inteligivel dos signos, se tornam linguagem ao se transfigurarem com valor factivo,
porque remetem a fatos.

Faria (2019, p. 3) diz que “Os seres humanos se agrupam e se educam, voluntaria ou
mesmo involuntariamente, porque sdo incompletos e necessitam da permanente partilha de
diferentes préticas, potenciais e saberes modificados historicamente nas relagdes sociais.”
Segundo interesses especificos ou opcbes ou imposicdes, um tipo de forca fisica, de saber ou
de poder de um sujeito complementa outro tipo de forca fisica, de saber ou de poder de outro,
constituindo a negacdo ao Gcio, ou seja, a ocupacao para a qual cada sujeito se especializa ao
longo da existéncia, além da parceria ou agrupamento para a proliferacdo e preservagdo da
espécie. Se o estar no mundo e a leitura do mundo no mais amplo sentido produz no leitor
alguma sensacdo de bem ou mal estar, em ambos os casos tal sujeito torna-se locutor de sua
propria sensibilidade na representa¢do do mundo, para sensibilizar outro alocutério.

O senso comum também ndo entende a afetividade como tudo o que resulta em
insatisfacao.

Na teoria de Wallon (2008, p. 224),

[...] do ato motor a representacdo houve transposicao, sublimacao desta intuicdo que,
de incluida nas relagGes entre o organismo e 0 meio fisico, se tornou esquematizacédo
mental. A evolucdo ocorrida entre o ato e o pensamento explica-se simultaneamente
pelo oposto e pelo mesmo.

Entdo, aqui Wallon afirma que ha uma transposicdo de intui¢cBes (informacdes) do
movimento fisico para esquematizacdo mental (memdria), ou seja, 0 movimento fisico produz
sensagdes que sdo armazenadas no cérebro. Este armazém de informagdes € a memoria a qual
cérebro recorre para elaborar o pensamento. O oposto também ocorre quando o cérebro incita
a memoria e esta se materializa em forma de movimento ja realizado (reflexo) ou movimento

novo (previamente pensado).



A dimensdo motora, a afetiva e a cognitiva constituem a identidade da pessoa e, por
mais que forem consideradas diferentes, integram-se de modo tdo intimo que qualquer
manifestacdo de uma delas implica na participacdo das outras duas. A atividade humana
simples ou complexa realiza-se somente com a interligacdo das citadas dimensfes de sua
identidade. A acdo motora implica na afetiva e cognitiva, a acdo afetiva implica na motora e
cognitiva e a acdo cognitiva implica na motora e afetiva.

Para Tassoni (2013, p. 541), “O que se faz, diz, pensa, sente, aprende referem-se a
processos sociais que compdem a histéria de cada sujeito envolvido, assim como este também
interfere na constitui¢do do contexto em que as situagdes ocorrem.”, ou seja, o que se faz é a
atividade motora, 0 que se sente ¢ a atividade afetiva e, 0 que se pensa é a atividade cognitiva.
Estas trés atividades acontecem simultaneamente, de modo interligado e, sempre dependentes
uma das outras duas. A repeticdo deste processo ativo resulta em conhecimento ou resultado
cognitivo, o que é chamado de habilidade cognitiva e cobrado nas avaliagdes escolares.

Entretanto, 0 senso comum separa teoria e na pratica cada ima destas trés atividades,
além de ndo entender a afetividade como tudo aquilo que decorre do verbo afetar.

Na mesma péagina, Tassoni (2013, p. 541) considera que as criangas, em suas

experiéncias,

[...] envolvem nédo sé informagdes sobre 0 mundo, mas a forma como sdo expressas pelas
pessoas e, ainda, as reacdes destas em cada contexto. Os alunos elaboram ideias sobre o
mundo e sobre si mesmos — suas dificuldades e superages. Essas ideias produzem
sentimentos agradaveis e desagradaveis, que colocam em relagdo os processos afetivos e
cognitivos, possibilitando que os alunos percebam sua propria evolugdo.

Segundo as palavras desta autora, a afetividade, conforme as ciéncias da educacéo,
implica em ‘dificuldades e superagdes’, ‘sentimentos agradaveis e desagradaveis’, permitindo
que os estudantes tomem decisdes e ‘percebam sua propria evolucdo’.Tudo isso numa
concepcao contraria a do senso comum que considera que a afetividade s6 gera sentimentos
agradaveis.

Assim, para Tassoni (2013, p. 541), todas as “[...] agdes pedagogicas [...] sdo [...] de
natureza também afetiva.” complementadas, necessariamente, por agdes motoras e cognitivas,
ao contrario do senso comum, cuja concepgao separa o0 corpo da mente e da acdo pensada por

esta mente e realizada por aquele corpo.



2.1 Uma investigacdo empirica sobre afetividade no ensino fundamental

Esta investigacdo empirica busca conhecer as implicacGes afetividade no Ensino
Fundamental, por meio de entrevistas semiestruturadas com pessoas leigas em educacédo
formal, profissionais desta modalidade de ensino, criancas ja pesquisadas em Campinas, SP,
em 2010 e 2011, e criancas e adolescentes da Regido Metropolitana de Goiania, em 2019.

Faz-se necessario compreender que as leituras manifestas pelos sujeitos pesquisados
apontardo com clareza o problema a ser esclarecido, como afirma Husserl (2000, p. 88): “O
fundamental é ndo passar por alto que a evidéncia é esta consciéncia que efectivamete vé, que
apreende [0 seu objecto] directa e adequadamente; que evidéncia nada mais significa do que o
adequado dar-se em si mesmo”.

Por esta razdo, o material coletado por meio das entrevistas semiestruturadas dar-se-a
em si mesmo para ser apreendido, analisado e produzir a evidéncia das “implica¢des da
afetividade” no Ensino Fundamental.

Segundo Trivings (1987, p. 138),

[...] o pesquisador qualitativo, que considera a participacdo do sujeito como um
dos elementos de seu fazer cientifico, apoia-se em técnicas e métodos que
relinem caracteristicas sui generis, que ressaltam sua implicacdo e da pessoa que
fornece as informacBGes. Neste sentido, talvez sejam a entrevista semi-
estruturada (sic), a entrevista aberta ou livre, 0 questionario aberto, a
observacdo livre, o método clinico e 0 método de andlise de contedo os
instrumentos mais decisivos para estudar os processos e produtos nos quais esta
interessado o investigador qualitativo.

Opta-se, neste estudo de caso, pelas entrevistas semiestruturadas, analises dos
conteidos e analises dos discursos destas, instrumentos por meio dos quais se pretende
descrever o fendmeno, objeto desta investigagao.

Trivinds (1987, p. 146) informa que a entrevista semiestruturada “[...] parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, € que,
em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipo6teses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”. Assim, a espontaneidade do
informante conduz a linha do seu pensamento e de suas experiéncias rumo ao foco principal
proposto e observado pelo investigador e fazem com o entrevistado ponha-se a participar na

elaboracdo do conteddo da investigacao, ou seja, a produzir material a ser analisado.



As manifestacfes de conhecimentos de criancas, de pessoas leigas e de profissionais
em assuntos educacionais acerca da afetividade no Ensino Fundamental sdo os objetos
investigados neste trabalho.

Os sujeitos da investigacdo séo professores do Ensino Fundamental e pessoas leigas no
assunto, na Regido Metropolitana de Goiania. Cada pessoa investigada gravou uma resposta
para o seguinte questionamento inicial: “O que ¢ afetividade no Ensino Fundamental?”’

Foram citadas respostas acerca da afetividade no exercicio do aprendizado de criancas
do Ensino Fundamental de uma escola de Campinas, S&o Paulo. Também foram colhidas, via
entrevistas semiestruturadas, as impressoes de criangas e adolescentes do Ensino Fundamental
de escolas da Regido Metropolitana de Goiania, Goias, Brasil.

O objetivo do questionamento aos adultos foi verificar se seus depoimentos
demonstram conhecimento cientifico ou se estdo pensando com base no senso comum e,
também, confrontar suas concepg¢des com as concepg¢des cientificas. As respostas a pergunta
estdo no item 2 deste trabalho.

O objetivo da entrevista semiestruturada com as criancas foi observar suas impressoes
acerca do processo de suas aprendizagens e como todos 0s atores do processo ensino e
aprendizagem afetam e sdo afetados. As entrevistas semiestruturadas estdo no item 3 deste
trabalho: Docéncia e afetividade no Ensino Fundamental.

Foram colhidas 15 depoimentos (concepcdes) por meio da abordagem de 3 pessoas
leigas e 12 pessoas profissionais em educacdo formal; estas com experiéncias vividas com
criancas e adolescentes em nivel de ensino fundamental.

Apresentam-se aqui, exemplos de depoimentos:

Questionamento inicial: “O que ¢ afetividade no Ensino Fundamental?” e,

Depoimento (D):

D 1, de uma senhora idosa, analfabeta: “Carinho, paz, amor, sinceridade, humildade,

preocupacao com o préximo e com a unido das pessoas... gosto por danga... Deus em primeiro

lugar...”.

D 2, de uma senhora jovem leiga em educacéo:

A crianca € reflexo daquilo que vive em seu dia a dia. Transmite o que aprende, na
pureza de ndo ter discernimento de filtrar ou acrescentar nada do que absorve em sua
vida. Fatores externos influenciam em seu crescimento e maturidade. No entanto, a
busca de seus interesses sobressaem a qualquer sentimento.

D 3 de uma jovem mée, com formacao superior na area da saude:



E o amor que gera o sentimento de seguranca para que o estudante confie no
ensinamento. O vinculo afetivo entre professor e aluno aumenta a criatividade e o
interesse em aprender deste estudante, por se sentir amado e pertencente ao
ambiente.

Na concepcdo do cientista Wallon (1995a), a afetividade é a capacidade do ser
humano de ser afetado e de afetar os componetes do meio ambiente e outros seres vivos com
0s quais se relaciona, em especial os seus semelhantes. Em suma, a palavra afetividade tem
tudo a ver com a agdo de “afetar”.

Dos depoimentos das pessoas leigas a assuntos de Educacgédo formal, foram colhidas as
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seguintes ideias: “Fatores externos influenciam” “sentimento” “preocupagdo com o proximo”
“criatividade”.

De modo conclusivo, os “fatores externos influenciam” ou afetam a crianga da
primeira fase do Ensino fundamental, provocando-lhe algum “sentimento” que pode ser a
“preocupacdo com o proximo” ou uma motiva¢do de “criatividade”. Comparando-se esta
ideia com a ideia cientifica de Wallon (1995a) é aceitavel que a concepcédo das pessoas leigas,
na condicdo de sujeitos investigados, esteja proxima a concepcao cientifica de afetividade.

Concepcdes de 12 pessoas profissionais em assuntos da Educacdo formal acerca de
afetividade, com nomes ficticios. Das 12, aqui estdo 3.

Questionamento inicial: “O que ¢ afetividade no Ensino Fundamental?” e,

Depoimento (D):

D 1, de uma professora Ada, experiente, doutoranda em educacao:

Toda atividade humana é motivada por um objetivo... a relagdo entre professor e
aluno deve ser amistosa, porque dificilmente o aluno adquire conhecimento sem
gostar do professor... a motivacdo envolve emoc6es e sentimentos...

D 2, de professora Brigida, experiente de formacdo superior: “E o ato de atuacéo
juntos, onde sdo professor X aluno em uma troca de saberes e mediacdo sdo momentos de
interacdo dentro e extra sala”.

D 3, de uma professora Dina, estudante de Pedagogia:

A afetividade na crianca, por mais simples e singela, vem acompanhada de
interesses, interesses estes que ja sdo adquiridos a partir do seu nascimento. A
infancia ¢ um momento em que tudo funciona como ‘espelho, reflexo’. Partindo
deste ponto de observagdo, ela repete tudo aquilo que vé e transforma seus interesses
pautando em suas vontades.



3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na concepcao do cientista Wallon (1995a), a afetividade é a capacidade do ser
humano de ser afetado e de afetar os componetes do meio ambiente e outros seres vivos com
0s quais se relaciona, em especial os seus semelhantes. Em suma, a palavra afetividade tem
tudo a ver com a agao de “afetar”.

Dos depoimentos de profissionais em assuntos de Educacdo Formal, foram colhidas as
seguintes ideias: “interacdo”, “interesses”, “motiva¢do”, “emoc¢des”, ‘“‘amistosa”, “amor”,
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“pensar na pratica”, “carinho”, “pratica”, “relacdes”, “vinculos”, “laco”, “conflitos”, “elo”

De modo conclusivo, a totalidade dos profissionais em assuntos de Educacdo formal
ao inves de responderem o que &, deram exemplos de “afetividade”, de modo que, apesar de 0
namero destes sujeitos da investigacdo ser quatro vezes maior do que o nimero dos leigos, o
que se aproveita das 12 ideias s@o apenas 2 para o conceito: “relagdes” e “conflitos”, na
possibilidade de ser dizer que a ‘afetividade é um conjunto de relacGes conflituosas.’

Finalmente e, o que nédo era esperado, em termos quantitativos e qualitativos de
depoimento, os leigos em educacdo formal aproximaram-se mais do conceito cientifico de
afetividade do que os profissionais em educacédo formal.

Tassoni (2013, p. 529) cita a fala de duas criancas (Jodo e Gisele) para identificar
implicacbes da afetividade no sentido da acdo do verbo afetar, provocar, por meio da qual

acontece o aprendizado delas:

Cada vez que eu vou escrevendo eu vou sabendo mais. Acho importante porque meu
pai sempre fala que no futuro se vocé ndo estudar vocé ndo vai trabalhar, ndo vai
saber nada. Entdo é bom estudar pra vocé ter um trabalho bom. (Jodo, 4° ano)

Vai que vocé quer uma profissdo e precisa ler e escrever ai vocé nao vai poder ser
aquela profissdo. (Gisele, 4° ano).

Jodo demonstra a influéncia ou implicagdo da afetividade no seu aprendizado, quando
cita a fala do pai “se voc€ nao estudar vocé ndo vai trabalhar”, uma voz de exemplo de pessoa
amada que deseja 0 bem para esta crianga. Gisele ao dizer “Vai que vocé quer uma profissdo e
precisa ler e escrever”, demonstra a implicacdo da afetividade na conquista de uma profissao
que depende do que ela esta aprendendo naquele momento: ler e escrever. A valorizacao da
profissdo € fato que afeta a vida inteira do adulto.

Veja-se aqui, um depoimento de uma crianga entrevistada em 2019:



Depoimento 3:

A minha professora, quando passa tarefa ela, ela ndo faz sé perguntas... também fica
dando dicas p’ra ajudd... p’ra ajuda responder. Na aula de Educagdo fisica, o
professor tinha um professor substituido tava la numa queimada que ele inventou...
eu acho que foi ele que inventou... s6 por... eu tava la disperso na brincadeira ele
me chamou de “vacildo”. Ué! Ninguém gosta disso!... (José, 2° ano).

José, 2° ano demonstra as seguintes habilidades, quanto a afetividade e a cognicéo:

1- de querer bem a professora, pela carga afetiva do pronome: (...minha...);

2 — de afetar a si mesmo, ao se dispor a atender a comandos (...quando passa tarefa...);

3 — de exercitar o discernimento, a cognicéo (...ela ndo faz s6 perguntas... também fica
dando dicas...);

4 — de interagir na busca de informacoes (...p ra ajuda... p 'ra ajuda responder...);

5 — de exercitar a cognigdo ao perceber diferencas naquilo que aparenta ser semelhante
(...um professor substituido tava l& numa queimada que ele inventou... eu acho que foi ele que
inventou... );

6 — de equiparar o significado natural de brincadeira com o direito de estar disperso
(descontraido); expressar a decepg¢do de ser julgado, de denunciar o seu espaco psicoldgico
invadido sem permissao prévia em forma de bullying, impondo limites éticos (... S6 por... eu

tava la disperso na brincadeira ele me chamou de “vacildo”. Ué! Ninguém gosta disso!...).

4 CONCLUSOES

A investigacdo teorica constatou haver trés processos no ensino e aprendizagem: o
processo motor, o afetivo e 0 cognitivo que, integrados, constituem a identidade da crianca e,
por mais que forem considerados diferentes, integram-se de modo tdo intimo que qualquer
manifestacdo de um deles implica na participacdo dos outros dois. A atividade humana
simples ou complexa realiza-se somente com a interligagdo dos citados processos formadores
da identidade. O processo motor implica no afetivo e cognitivo; o processo afetivo implica no
motor e cognitivo; e, 0 processo cognitivo implica no motor no afetivo.

Para Tassoni (2013, p. 541), “O que se faz, diz, pensa, sente, aprende referem-se a
processos sociais que compdem a historia de cada sujeito envolvido, assim como este também
interfere na constituicdo do contexto em que as situagdes ocorrem”, ou seja, o que se faz é a

atividade motora, 0 que se sente ¢ a atividade afetiva e, 0 que se pensa € a atividade cognitiva.
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A repeticdo do processo ciclico e ativo: ser, pensar, fazer, conviver — resulta em:

1 — no ser, ha a busca de energias por meio do descanso, sono, agua e alimentagéo;
esse processo provoca a) — transformacdes de reabilitacdo da identidade fisica, psicoldgica e
social; b) — clareza da consciéncia e da imagem de si mesmo; c) disposigéo e aptiddo para o
pensamento; d) — elevacdo da autoestima.

2 —no pensar ha geracdo de ideias a serem partilhadas e planejamento;

3 — no fazer ha a) elaboracdo de projetos previamente pensados; b) ensaio do modo
como realizé-los; c) realizagdo dos projetos; d) avaliacdo da producéo; e, €) projecdo de um
novo mundo desejado; e,

4 — no conviver hd a) partilha do pensar; b) avaliacdo constante do fazer; e, c)
avaliacdo dos resultados obtidos.

Durante o processo hé o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades cognitivas;
ampliacdo da consciéncia acerca dos seres historicos; e, evolucdo da sensibilidade e do
equilibrio emocional.

O ciclo do processo termina em esgotamento das energias e a necessidade do retorno
ao ser pra 0 necessario reabastecimento.

Finalmente, a conclusdo resume-se nas seguintes constatagdes:

1. os resultados tedricos constatam que 0s processos afetivos coexistem e interagem
com os cognitivos de modo que, reciprocamente, um deve ser adaptado a sustentar o outro,
em suas interdependéncias;

2. 0s resultados empiricos constatam que este objeto ainda ndo é claramente
compreendido, nem explorado como acelerador da aprendizagem pelos docentes do Ensino
fundamental; e,

3. as manifestacBes dos estudantes investigados confirmam os pressupostos tedricos.
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