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RESUMO: A psicologia escolar caracteriza-se na atuacdo do psicoldgico nas instituicdes
escolares, atuando, sobretudo na relacdo professor-alunos na superacdo das dificuldades e
entraves do processo ensino-aprendizagem. Um dos maiores desafios deste profissional é o
paradigma da educacao inclusiva, que prop8e inserir no ensino regular os aqueles grupos que
historicamente foram excluidos ou marginalizados da educacdo geral, tais como as pessoas
com deficiéncia, populacdo de rua, negros, populacdo LGBT e outros. Assim, este trabalho
pretende contribuir, através da revisdo bibliografica da area, tecendo relacbes entre a
psicologia escolar e a educacdo inclusiva. Entre 0s aspectos que parecem ser mais relevantes
entre nessa relacdo € o da formacgdo do psicologo e sua atuagdo profissional. Os resultados
mostram que grande parte formacdo psicolégica ndo contempla modelos inclusivos e
perspectivas emancipatérias do sujeito, mas tecnicista, biologicista e que reduzem os
problemas escolares ao ambito individual, emocional ou familiar.
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1 INTRODUCAO

A psicologia escolar caracteriza-se pela atuacdo do psicologo nas instituicdes
educacionais. Este profissional tem o papel de analisar e intervir nas relacbes escolares,
sobretudo na relacdo professor-aluno, de maneira a combater dificuldades e entraves ao
processo de ensino-aprendizagem e possibilitar um melhor rendimento académico do aluno
(CASSIN et al., 2007). Sua préatica deve ser orientada, portanto, principalmente para a relacéo
de ensino-aprendizagem do aluno, isto €, sua escolarizacdo, de maneira a possibilitar o seu
desenvolvimento cognitivo, humano e social. Sua atuacdo, no entanto, em grande parte é

ainda ambigua, pois foi importado do contexto clinico, 0 que resultou em uma atuacao
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centralizada no “fracasso escolar” dos alunos, em suas dificuldades, ndo potencialidades, o
que dificultou uma maior compreensdao da mesma area, a qual poderia possibilitar uma
atuacdo mais ampla que poderia levar a um desenvolvimento constante dos alunos em suas
peculiaridades, ndo fecha-los em um laudo isolado. Como destaca Souza (2010) a volta da
I6gica da medicalizacdo e das explicacGes etioldgicas a fundos emocionais e/ou organicistas
aos problemas de ensino-aprendizagem se refere ndo apenas a um momento de maior
destaque as ciéncias médicas e 0 uso de medicacdo, mas com a propria da psicologia, em
geral, e da psicologia escolar, em particular. Deste modo, ndo ha possibilidade de mudanca do
status quo da escola, assim como perpetua uma pratica psicologica excludente,
discriminatoria, patologizante e preconceituosa.

A prética medicalizante e biologicista, como destacado, ndo é nova dentro psicologia,
mas presente em toda sua historia. A Psicologia é formalizada oficialmente como ciéncia
apenas em 1889, em Leipzig, na Alemanha, com Wundt (SCHULTZ; SCHULTZ, 2000). A
sua chegada ao Brasil, no entanto, & mais demorada, sendo que a profissdo s6 é reconhecida
legalmente a partir de 1962 com a Lei n° 4119, de 27 de Agosto de 1962. Assim, a Psicologia
no Brasil tem uma demora de quase 100 anos para se configurar como tal, embora, como
destaca Pereira e Neto (2003), ja houvesse no Brasil o interesse em assuntos psicolégicos
desde o inicio do século XIX, tal como estudos do campo da neurobiologia, da psiquiatria, da
subjetividade, pedagogia e da higienizacdo mental. E apenas a partir da primeira republica que
pequenos institutos ligados a educacdo, inclusive para criangas com deficiéncia, sdo
consolidados no Brasil, sobretudo como uma tentativa de incluir uma educacdo para alunos
cegos e surdos (MENDES, 2010). A partir do inicio do século XX a insercdo da psicologia
escolar no Brasil torna-se mais concreta, embora seja ligada ao movimento higienista e as
escolas normalistas e, assim, a uma pratica médico-educacional (PEREIRA; NETO, 2003,
MENDES, 2010; CASSIN et al., 2007). Portanto, até a primeira guerra a educacao servia
apenas para uma elite brasileira e uma pequena parte da classe média; até a década de vinte a
taxa de analfabetismo chegava a 80% da populacéo brasileira (MENDES, 2010).

Deste modo, até o comeco do século XX a prética educacional era pautada por uma
restricdo sendo direcionada apenas para parte da populacdo. A Psicologia, ligada a aplicacéo
de testes psicologicos e a classificagdo do aluno como apto ou ndo a insercéo na escola, ficava
conivente com praticas excludentes de parte da populagdo, como a oriunda de classes
populares. Esses alunos, quando entravam finalmente na escola tinham seu caréater cultural e
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cunho organico ou sociocultural. Assim, o social era reduzido ao individual. Como destaca
Souza (2010, p. 4):

A analise do fracasso escolar tem como um de seus principais argumentos, o fato de
que os problemas de aprendizagem incidem macicamente sobre as criancas das
classes populares e é sobre elas que durante décadas recaem as explicacfes a
respeito dos chamados problemas de aprendizagem: ou porque apresentam
problemas psicoldgicos, ou bioldgicos, ou organicos ou mais recentemente, socio-
culturais; bem como analisando o carater ideoldgico e repleto de equivocos
presentes nessas explicacdes, resultado de concepgdes preconceituosas a respeito do
pobre e da pobreza no Brasil. E em segundo lugar, ao conviver durante um longo
periodo numa escola puablica e analisar 0s processos que constituem o cotidiano
escolar, pbde demonstrar que existe um complexo universo de questBes
institucionais, politicas, individuais, estruturais e de funcionamento presentes na
vida diaria escolar que conduzem ao seu fracasso, mantendo os altos indices de
exclusdo, principalmente das criangas e adolescentes das camadas mais pobres de
nossa sociedade.

Portanto, a prética historica da propria Psicologia fez com que seus processos, quando
feitos, fossem ligados a uma Psicologia acritica e medicalizante. A préatica da Psicologia s6
ganha aspecto legal, como propriamente dito, a partir de 1962. Sua atuacdo profissional, no
entanto, mesmo depois de regulamentada, ainda é muito limitada, embora com avancos e,
como afirmam Pereira e Neto (2003, p. 25), pois “deita no diva significava sinal de status
social”.

Na ditadura militar a Psicologia fica omissa e grande parte de sua atuacdo e seu papel
se reduz principalmente a pratica clinica. Somente a partir da década de 1980, sobretudo com
trabalhos da Maria Helena Souza Patto e outros psicologas (0s) é que a psicologia escolar
passa por uma autocritica (CASSIN et al., 2007; SOUZA, 2010). Em comum, os trabalhos
dessa época se focalizaram no fato de que a psicologia escolar pouco contribuia até o
momento para a qualidade do ensino-aprendizagem, além de ser conivente com a segregagédo
e a pratica discriminatdria presentes nos colégios, sobretudo das criancas das classes
populares.

Por conseguinte, depois dessa autocritica, a psicologia escolar passa a mudar seu
objeto de estudo e procura destacar o seu papel social e 0s pressupostos teéricos que norteiam
a area. Esse novo objeto de estudo, segundo Souza (2010), se referiria ao processo de
escolarizacdo, ndo os problemas de aprendizagem, tal como era. Juntamente com o inicio da
critica na psicologia Escolar a categoria nasce junto a um movimento da década de 80 que € a
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial (ABPEE), que publica
periodicamente ensaios e artigos que fomentam a discussdo da Educacéo Especial e, portanto,
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outros contribuintes para essa mudanca de paradigma, se tem a Constituicbes de 1988 e a
aprovacao das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996. Em comum,
ambas as leis permitiram que o conceito de pluralidade e diversidade fosse introduzido, além
dos avancos nos direitos sociais e humanos, da descentralizagdo do poder e a autonomizagao
da educacdo. Na LDB, também ¢é introduzido, no capitulo V, uma parte referente a Educacao
Especial, a qual dispde sobre o ensino das criancas dos educandos com necessidades
educacionais especiais, 0 que € grande um avanco na ideia de inclusao escolar.

A inclusdo escolar, no entanto, é paradigma novo que ganha forga principalmente na
década de 80 e 90 com a Declaracdo de Salamanca, 1994, e a Conferéncia de Jontiem, em
1990. Este novo paradigma, o da inclusdo escolar, tem como fundamento garantir que as
condicdes de insercdo ao ensino regular sejam feita a todos aqueles grupos que historicamente
foram excluidos ou marginalizados do ensino e da educa¢do como um todo, tais como as
pessoas com deficiéncia, populacgdo de rua, negros, populacdo LGBT e outros. Embora ja haja
avancos no Brasil, quer nos aspectos legislativos, quer nos aspectos estatisticos, diversos
fatores ainda contribuem para que a incluséo efetiva ndo seja plena.

No ambito legislativo, tem, como ja citado, a aprovacdo da LDB. Mais recentemente,
tem a aprovacdo de leis mais especificas, como € a Lei n° 10.436/02, a qual reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressdo, procurando ampliar
seu uso e difusdo, aléem da Portaria n° 2.678/02 aprova diretriz e normas para 0 Uso, 0 ensino,
a producéo e a difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino; a Resolugao n°
4, de 2 de outubro de 2009 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), a qual Institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo
Basica, modalidade Educacdo Especial. Esse atendimento ndo visa a substituicdo do ensino
regular, mas a complementacdo e/ou suplementacdo no contraturno do horério de aula
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado. Assim, Silva, Castro e Marques (2018, p. 75) apontam: “trata-se de uma
politica educacional que deve guiar a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na forma de adaptacdo e de contetdo e
de metodologia, além de flexibilizag¢ao curricular”. Em consonancia com essa resolucéo, tem-
se 0 Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, o qual tem como diretriz a implementacao
do AEE no Projeto Politico Pedagogico (PPP) em todas as institui¢ces de ensino.

Finalmente, mais recentemente, foi aprovado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a
Lei n® 13.146, de 6 de Julho de 2015, a qual afirmar, no Art. 28, inciso Ill, que incumbe ao
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projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como o0s demais servicos e adaptacfes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia (BRASIL, 2015, p. 12).

Essas legislacdes proprias sdo avancos importantes no sentindo de garantir legalmente
o direito e a implementacdo de politicas publicas para a inclusao efetiva.

Quanto a estatistica, 0 numero de matriculas gerais, incluindo classes especiais e
regulares, de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades na educacdo basica aumentaram de maneira exponencial nos ultimos
anos. Em 1998 houve 43.923 matriculas de alunos incluidos (ver INEP/MEC, 1999) com
aumento de 640% com 325.136 alunos incluidos em 2006. O numero de matriculas gerais na
educacao era de 639.888 em 2013; em 2017 esse numero subiu para 827.243 (ver INEP/MEC,
2017). O namero de matriculas em escolas especiais era de 14,5% em 2013; houve um
declinio de 9,1% até 2017. O aumento no ensino regular foi de 85,5% em 2013 para 90,9%
em 2017. Sendo que desses 90,9% de alunos 40,1% tém acesso ao atendimento educacional
especializado (AEE) e 50,8% né&o (ver INEP/MEC, 2017). Esses dados mostram um aumento
no ndmero de matriculas no ensino de pessoas com necessidades educacionais especiais,
concomitante a diminuicdo de matriculas em instituicdes segregadoras. Isso entre em
consonancia com o paradigma da Educacédo Inclusiva, a qual procura incluir todos no ensino
regular, sem distingéo.

Deste modo, ndo basta apenas uma legislagdo conivente com a inclusdo quando
prescinde de uma sociedade inclusiva. Como aponta Silva, Castro e Marques (2018, p. 81), “a
educacao é ao mesmo tempo meio e fim para esse processo inclusivo sem transformacao da
sociedade ndo ha transformacdo na escola; do mesmo modo, sem transformacdo na escola ndo
h& transformagdo na sociedade”. Assim, transformagdes nas legislagdes e nas estatisticas na
inclusdo sao necessarias, mas ndo as Unicas para uma sociedade mais inclusiva.

Em consonancia a essas metas, o presente trabalho tem como principal objetivo
analisar a atuacdo do psicélogo na escola, especificamente sua atuacdo no paradigma da
incluséo escolar. Para isso, foram selecionados trés objetivos: 1- Definir a psicologia escolar e
seu campo de atuacdo; 2- Relacionar a pratica do psicologo escolar com a discussdo da
inclusdo educacional; 3- Discutir as possiveis dificuldades e desafios presentes na atuacao e
na formacédo do psicologo que impedem uma atuacéo critica e comprometida socialmente nas

instituicbes escolares, com destaque a formacdo e a historicidade da aula. Deste modo,



pretende-se contribuir para possiveis apontamentos aos profissionais da area de modo a cada
vez mais inserir esse profissional no ambito escolar, além de elucidar suas possibilidades de

atuacdo e beneficios.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho tem como objetivo pesquisar a relagdo entre a psicologia escolar e
a educacdo inclusiva, com destaque ao desafio da pratica psicoldgica nas escolas e na inclusdo
devido a formacéo psicoldgica ainda restrita a uma pratica ligada a clinica-terapéutica e uma
atuacdo que tem como foco primario o diagnostico e a reducdo dos problemas de
aprendizagem ao aluno. Para isso, foi feito uma revisdo bibliografica da literatura da area
usando-se indexadores de periodicos, tal como o SciELO, Google Académico e PePSIC.
Além disso, foi contemplado na pesquisa manuais, cartilhas do Conselho de Psicologia e
livros da area da psicologia escolar. A literatura considerada teve como critério o fato de
terem sidas publicadas depois de 1996, devido ao fato dessa época ter sido decretado a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O motivo se refere ao fato da estruturagéo
da educacdo ter sido modificada, além da LDB trazer um capitulo sobre a Educacao Especial
(Capitulo V).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O psicologo escolar pode atuar de maneiras diversas dentro da escola, desde que néo
atue no modelo clinico-terapéutico, e, assim, focalizando seu trabalho na relagdo entre aluno-
professor. Suas analises e intervencdes, portanto, devem almejar 0s entraves a escolarizacédo
dos alunos. O trabalho do psicologo ndo deve ser limitado ao diagndstico e a mentalidade
clinica, mas, como destaca Cassins et al. (2007), deve ser amplo no sentido de tornar o
psicologo um membro ativo na instituigdo contribuindo, deste modo, na construcdo do projeto
politico pedagdgico (PPP), realizando mapeamento interno da instituicdo a procura de
fendmenos que impedem o processo de ensino-aprendizagem, nas reunides de pais e
colegiados, entre outras fungdes. Deste modo, a atuacdo do psicologo escolar de modo mais
amplo possibilita que os impactos proporcionados pelo ao diagnéstico fechado ndo se repita,

pois a impossibilidade da escolarizacdo e o entrave no desenvolvimento trazem grandes



impactos negativos na vida individual, o que pode ser fomentado numa pratica clinica fechada
do aluno. S&o casos, portanto, que selam a vida do sujeito, tal como exposto nos trabalhos de
Patto (2015) e Souza et al. (2007) que, em comum, mostram que o psicélogo, conivente com
uma préatica alienada e acritica, pode contribuir no aumento do diagnéstico de problemas de
aprendizagem e desenvolvimento, aumento da medicalizagdo infantil, a exclusdo social de
criancas de classes populares, a redugdo dos fendmenos escolares ao individual e a permitir a
elitizacdo cada vez maior da educacao.

Para o desenvolvimento do aluno deve-se contribuir em seus aspectos de cidadania.
Especificamente, como afirmam Cassins et al. (2007), o psicologo escolar/educacional deve
procurar instrumentos adequados que auxiliam no progresso académico do aluno, mas sempre
respeitado as diferencas individuais. Assim, é preciso que o psicologo em sua atuacdo utilize
de conhecimentos oriundos da Psicologia e outras areas, tais como desenvolvimento humano,
pedagogia e outras. Visando processos de transformacgéo social e pessoal. Sua atuacdo deve
ser embasada em conhecimentos cientificos que direcionam suas decisfes na instituicdo de
ensino.

Apesar de sua grande importancia, a psicologia escolar enfrenta algumas dificuldades
que vao limitando a atuacdo dos psicdlogos. Uma das dificuldades é o fato dos proprios
psicologos ndo compreenderem como o psicologo pode atuar dentro das instituicdes
escolares, além disso, a sociedade desconhece os beneficios e melhorias que a psicologia pode
trazer para o ambiente escolar (CASSINS, 2007). Para eliminar esse tipo de dificuldade é
necessario que os psicélogos que ja atuam nesta area possam compartilhar as mudancas e
melhorias com outros profissionais e com a populagédo, proporcionando conhecimento e uma
nova visdo da psicologia escolar.

Quanto a formacdo do psicélogo, destaca-se o carater apolitico ainda presente em
grande parte da formacéo deste profissional, conforme explicita Boing e Crepaldi (2010), isso
se reflete de maneira substancial na falta de discussdes na formacdo sobre tematicas como
politicas publicas, reformas sanitaria e psiquiatrica, entre outros diversos assuntos de
responsabilidade social e politica, os quais ndo podem prescindir na atuacdo do psicélogo. Em
consonancia a isso, Del Prette (1999) destaca o fato do psicélogo ser considerado pela LDB
no artigo 71 ndo como compondo o quadro funcional da escola, mas como uma pratica que
tem sua funcdo ligada a assisténcia social e, assim, é vista como despesa extra. Portanto, a
formacédo do psicologo é ainda ndo politizada, sobretudo nos aspectos de politicas publicas.
Somado a isso, a psicologia escolar sofre de uma visdo médica muito mais que psicoldgica

que, além dos fatos supracitados, também se relacionado ao motivo do psicologo no Brasil ser



um profissional de saude, o que leva a uma atuacdo ainda focalizada no diagnostico (SOUZA,
2010).

Como ja propriamente dito, a atuacdo do psicologo escolar em um modelo clinico
impossibilita o desenvolvimento do aluno, visto que néo ira voltar para suas potencialidades,
mas em seus problemas para fecha-los em um diagnostico e selar seu destino. Assim, a
psicologia escolar comeca a desenvolver um papel diferente do ambito clinico atualmente.
Para Cassin et al. (2007, p. 21),

Hoje, o objetivo da Psicologia Escolar/Educacional é ser um esteio para o
desenvolvimento global do estudante. Através de a¢fes com diretores, professores,
orientadores, pais e 0s proprios alunos, o trabalho se dirige a prevencéo. Avaliacéo,
diagndstico, acompanhamento e orientacdo psicoldgica sdo aplicados dentro de um
contexto institucional e ndo mais exclusivamente voltados ao aluno individualmente.
Para casos que requeiram, realizam-se encaminhamentos clinicos.

Portanto, o psicdlogo escolar deve respeitar as diferencas individuais, sempre visando
a promocao e a prevencdo da salde de toda comunidade escolar, e precisa estar preparado
para lidar com situacGes de incerteza, conflitos, singularidades e subjetividade. De acordo
com Marinho-Araujo (2014), sdo quatro as dimensdes que devem auxiliar o psicélogo escolar
em sua atuacdo profissional, quais sdo: 0 mapeamento institucional, o espaco de escuta
psicoldgica, a assessoria ao trabalho coletivo e 0 acompanhamento ao processo de ensino
aprendizado.

O mapeamento institucional diz de uma etapa béasica do processo de intervengdo
institucional. Nesta fase é preciso que o psicélogo desenvolva competéncias para analisar e
investigar a instituicdo escolar. J& 0 espacgo de escuta psicologica refere-se a uma pratica do
psicologo em observar e analisar as situacdes no contexto escolar, assim, o psicélogo devera
desenvolver uma escuta que possibilite auxiliar a subjetividade particular e a instituicdo como
um todo. Para Marinha-Araujo (2014, p. 93), “é possivel o psicdlogo escolar desencadear um
processo de formacdo continuada em servico, que possa vir a se expandir pela atuacdo de
outros agentes e especialistas presentes e atuantes no contexto escolar”. No acompanhamento
do ensino-aprendizado o objetivo principal é melhorar o desempenho escolar dos alunos e,
consequentemente, chegarem ao sucesso escolar. Portanto, a énfase do trabalho do psicélogo
escolar é a intervencdo da relagdo professor-aluno. Neste sentindo, é preciso passar para toda
a instituicdo a importancia dessa relacdo e possibilitando, assim, a criacdo do projeto

pedagogico para intervencao de analise feita a partir deste projeto de observacéo.



Nesta atuacao o psicélogo enfrenta cada vez mais uma diversidade de grupo e, assim,
seu trabalho deve ser dindmico e plural. Na inclusdo, os grupos historicamente excluidos do
ensino regular sdo inseridos na educacdo. Essa inclusdo, embora deva ser feita em toda a
sociedade, ela se especifica na escola, sobretudo por meio do papel do professor. Assim,
quem deve primariamente fazer a inclusdo é o professor. O psicdlogo sera coadjuvante e
auxiliara nesse processo, devendo fortalecer o processo de escolarizagdo. No entanto, ndo
basta apenas o psicélogo ou o professor serem inclusivos, pois também o deve ser a escola
como um todo, assim, para Silva, Castro e Marques (2018, p. 80), “a psicologia escolar deve
ter como prioridade a construcdo de uma pratica profissional comprometida com a incluséo
social que seja capaz de romper definitivamente com as concepcdes classificatorias,
fragmentadas e individualizante”.

Embora haja avangos nos aspectos legislativos e estatisticos, como destacado
anteriormente, diversos outros fatores atualmente contribuem para que a inclusdo escolar ndo
seja efetiva. Em consonancia com isso, pesquisas nacionais mostram que grande parte das
criancas, mesmo que ditas incluidas, sdo em sua maioria ainda segregadas e/ou rejeitas das
maiorias das atividades, tal como nos estudos de Batista e Enumo (2004), Crochik et al,
(2013) e Razera (2018, p. 29-38). Além disso, um problema da educagéo inclusiva é que ela é
movel e, portanto, ha diversos modelos de inclusdo, assim como ha diversos pablicos que séo
considerados como fazendo parte da inclusdo. A politica especifica para a inclusdo de ensino
especial no Brasil é voltada para alunos com deficiéncia, espectro autista e superdotacdo/altas
habilidades o que indica avango quanto a possibilidade de escolarizacdo desse grupo, mas
mostra ainda retrocesso quanto a inclusdo de outros grupos como os que tém transtornos de
aprendizagem, transtornos globais do desenvolvimento, grupo LGBT, negros, populagéo em
situacdo de rua, imigrantes, indigenas, quilombolas, ciganos, populacgdo circense e outros.

Ha, ainda, a situacdo da distingdo entre o que seria a educacao integrada e a educacéo
inclusiva, visto que a maioria dos alunos que sdo ditos em situacao de inclusdo sdo integrados,
mas ndo incluidos, a saber: a primeira adapta o curriculo, os métodos de ensino e a avalia¢do
para os alunos em situacdo de inclusdo, ao passo que a educacdo inclusiva altera a estrutura e
o funcionamento da escola tendo em vista uma politica-pedagogica que contemple a todos
(VIVARTA, 2003). Deste modo, ndo basta apenas uma legislacdo conivente com a incluséo
guando prescinde de uma sociedade inclusiva. Como apontam Silva, Castro e Marques (2018,
p. 81), “a educagdo ¢ ao mesmo tempo meio e fim para esse processo inclusivo sem
transformacdo da sociedade ndo h& transformacdo na escola; do mesmo modo, sem

transformac¢ao na escola ndo ha transformagdao na sociedade”. Assim, transformacdes nas
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legislacbes e nas estatisticas na inclusdo sdo necessarias, mas ndo as unicas para uma

sociedade mais inclusiva.

4 CONCLUSOES

Deste modo, embora uma autocritica tenha acompanhado a psicologia escolar desde a
década de 80, esta ainda esta focalizada em um modelo médico que impossibilita uma atuaco
mais ampla e efetiva do psicélogo escolar. Este modelo médico faz com que a psicologia
escolar seja voltada para a producdo de diagnosticos, que na maioria das vezes sdo negativos,
uma vez que nao é analisado todo o contexto pode vir a causar mais impactos na vida do
sujeito, como a estigmatizacao, dificultando a aprendizagem e o desenvolvimento.

Portanto, o psicologo escolar precisa estar sempre voltado para a relagcdo aluno-
professor, usando instrumentos adequados que promova o desenvolvimento de ambos. E de
grande importancia a presenca de um psicélogo no ambito institucional, pois o intuito é
fortalecer o processo de escolarizagcdo. Assim, uma instituicdo que tem uma equipe bem
formada tera bons retornos quanto ao desenvolvimento e contribuird, por exemplo, para uma
escola mais inclusiva. Os problemas principais, como apontados, devem-se a uma condi¢édo
histérica e uma formacdo limitada do proprio psicologo. Além disso, soma-se o fato que a
psicologia ndo tem seu trabalho como efetivamente afirmado e conhecido na sociedade além
do trabalho clinico e organizacional, o que inclusive é um problema da propria area de deve
ser superado.

O psicélogo, assim, mediante as demandas escolares no processo de ensino-
aprendizagem, na responsabilidade e no dever de proporcionar uma educagdo inclusiva
necessita de uma formacgdo continuada por meio de atualizacbes e estudos aprofundados na
educacdo inclusiva e na prépria area escolar, pois somente a graduacdo em Psicologia ndo é

suficiente proporcionar uma formacao efetiva para atuacdo direta para a escola.
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